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las aulas como en los disefios, asi como la
importancia de relacionar el contexto con
las Ciencias Sociales para motivar las ac-
ciones del alumnado en vistas a la trans-
formacion social.

Esta investigacion tiene otros objetivos,
pero el mds importante es su voluntad
transformadora. Pensar como mejorar la
formacién del profesorado en relacion con
el ejercicio de la ciudadania y la actitud

democratica es un paso que va marcando
el camino.

Marta Canal Cardiis
Universitat Autonoma de Barcelona

La Didactica de las Ciencias
Sociales para Educacion Infantil

Rivero Garcia, Maria Pilar (coord.).
Zaragoza, Mira, 2011, 253 pags.

La Diddctica de las Ciencias Sociales para
Educacion Infantil es un manual univer-
sitario para la formacion de los futuros
maestros y maestras, y una referencia para
el profesorado que va a impartir por pri-
mera vez la asignatura de Didactica de las
Ciencias Sociales desde la divisién del
grado en las especialidades de Primaria e
Infantil.

Los contenidos de cada uno de los ochos
capitulos adentran al lector en cuestio-
nes cada vez mas especificas sobre la fun-
cién de las Ciencias Sociales en la Edu-
cacién Infantil, la planificacion del proceso
de ensefianza/aprendizaje de esta drea, y la
aplicacién de las innovaciones en las pro-
gramaciones de cada centro.

La did4ctica de las ciencias sociales para la
educacion infantil, recordamos, constituye
un nucleo de aprendizaje tnico para la ad-
quisicion de competencias sociales. Se trata
de fomentar en los nifios en edad preesco-
lar la adquisicién de capacidades de obser-
vacion y de exploracién del entorno, de so-
ciabilizacién, ademds del desarrollo de
actitudes positivas hacia la diversidad y el
medio natural, a partir del descubrimiento
de la dimension social de su propia indivi-
dualidad. Los contenidos se articulan en
tres grandes bloques, y los objetivos estan
relacionados fundamentalmente con la ca-
pacidad del nifio de poner en practica en
contextos diferentes del aula la adquisi-
cién de estas competencias sociales.!

La coordinadora del libro, la Dra. Pilar Ri-
vero Garcia, profesora de la Universidad
de Zaragoza, retine en un Unico volumen
articulos de varios autores, los cuales co-
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inciden en valorar positivamente la con-
crecién de esta drea en el curriculum de
Educacién Infantil después de la reforma
de 2007/2008, y procuran superar las teo-
rias «piagetistas» sobre el aprendizaje del
tiempo y del espacio en nifios en edad pre-
escolar, a raiz de los resultados de investi-
gaciones recientes.

En la primera parte del texto se abordan
cuestiones generales de la reforma curricu-
lar, asi como aspectos mds concretos sobre
como desarrollar el aprendizaje del espa-
cio y del tiempo en los nifios en edad pre-
escolar. En la segunda parte del libro se
analizan los contenidos de las tres dreas
del curriculum de la Educacién Infantil
mds directamente vinculadas con las Cien-
cias Sociales: el conocimiento de si mis-
mo, la autonomia personal y el conoci-
miento del entorno. En la tercera parte se
ofrecen modelos para el disefio de la pro-
gramacioén y de las actividades diddcticas
teniendo en cuenta las concepciones del
alumnado, la comprensién del medio so-
ciocultural y las posibilidades educativas
del aprendizaje lidico. Asimismo se con-
templan los distintos ambitos de las inno-
vaciones diddcticas en la ensefianza de las
Ciencias Sociales y su relacion con los re-
sultados de las investigaciones. En el ane-
x0, la Dra. Nayra Llonch y la Dra. Maria
Feliu presentan un conjunto de tablas sin-
téticas para la comparacion de la ensefian-
za minima de las Ciencias Sociales en las
distintas comunidades auténomas.

Los temas tratados por los autores en los
distintos capitulos y su aportacién en el co-
nocimiento del drea son los siguientes.

En el primer capitulo, la doctora Ana Aran-
da, de la Universidad Auténoma de Ma-
drid, analiza el curriculum destacando su
campo de interaccion entre los &mbitos po-
liticos que la modelan, el contexto social
en el que se ha concretado y el sistema edu-

cativo correspondiente, por un lado, y las
actividades que lo conforman, por el otro.
Atribuye, por tanto, a la tarea docente crea-
tividad en la interpretacién, organizacion,
seleccion y ordenacién de los contenidos,
asi como su ampliacion.

En los capitulos segundo y tercero, la Dra.
Pilar Rivero, el Dr. Daniel P. Gil, y el Dr.
Cristofol Trepat consideran que la dificul-
tad del aprendizaje del espacio y del tiem-
po en los nifios en edad preescolar es mds
una cuestion de grado que de género. Jus-
tifican sus reflexiones a partir de los resul-
tados de investigaciones recientes, produ-
cidas sobre todo en el drea anglosajona.

La Dra. Rivero y el Dr. Gil, catedrético de
Didactica de las Ciencias en la Universi-
dad de Valencia e interesado en la promo-
cién de la cultura cientifica, consideran que,
aunque el aprendizaje del espacio no esté
representado por un bloque curricular con-
creto, constituye el primer paso para el des-
cubrimiento de la dimensidn social de los
nifos. En este capitulo se analizan cdmo
han ido cambiando las teorfas sobre la com-
prensién del espacio desde la primera mi-
tad del siglo xX, y se ofrece una graduacion
del aprendizaje a partir de la percepcion del
entorno. Para los autores, los nifios, a par-
tir del descubrimiento de las funciones del
propio cuerpo, empiezan a interactuar con
el entorno. Por lo tanto, la adquisicién de
la prensién y la locomocién constituyen
los primeros pasos para la conquista del
espacio exterior, y son fundamentales para
conseguir el desarrollo de tareas espaciales
como la orientacion. Las teorias de Piaget,
Hannoun, Siegel, White, Bay, Bertenthal y
Vigotsky que defendian la construccién
del conocimiento espacial desde lo mds
cercano hasta lo mas lejano, quedan aqui
superadas con las mas recientes de Millar,
sobre las interacciones sensoriales, y de
Comes, que considera mds oportuno enfo-
car el aprendizaje a partir de relaciones
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que van de lo mds sencillo a lo mds com-
plejo. Los autores ofrecen tres ejemplos de
actividades de representacion del espacio
en la Educacion Infantil, segiin la secuen-
ciacion de las teorias analizadas, y que ser-
virfan para introducir la organizacién del
espacio y la lectura de planos a partir de la
resolucion de un problema.

En el tercer capitulo, el Dr. Trepat, catedra-
tico de la Universidad de Barcelona, sitda
el aprendizaje del tiempo en la Educacion
Infantil a partir de una breve aproxima-
ci6n del concepto. Supera las teorias clasi-
cas del aprendizaje del tiempo vivido y
percibido, a través de la planificacion y se-
cuenciacion de los contenidos y activida-
des de aprendizajes, para concluir con una
serie de ejemplificaciones précticas. En el
primer pdrrafo, el autor ofrece una inter-
pretacion sobre como se ha ido concretan-
do la idea de tiempo y cémo la construc-
cién de su nocién ha ido influyendo sobre
la organizacion de la vida en el mundo oc-
cidental y en nuestra practica diaria. El
autor supera la desconfianza de la teoria
«piagetista» sobre la dificultad de aprendi-
zaje y ensefianza de la Historia en Infantil
y Primaria, y reivindica su potencial edu-
cativo a partir, sobre todo, de los estudios
de Egan, Calvani y Brunner. Para estos
autores, los nifios tienen capacidad de abs-
traccion y estan facultados para ordenar
narrativamente los componentes de un re-
lato a través el lenguaje y las imdgenes. El
Dr. Trepat ofrece un esquema para com-
prender las formas progresivas de compren-
sion del tiempo por parte de los nifios desde
los dos afios de vida hasta los seis, y pro-
pone algunas actividades a titulo de ejem-
plificacién.

En el cuarto capitulo, el Dr. José Luis de
los Reyes Leoz, de la Universidad Auténo-
ma de Madrid, especialista en la ensefian-
za de las Ciencias Sociales en la Educacion
Infantil, analiza los contenidos del area del
curriculum infantil mas directamente rela-
cionados con la Diddctica de las Ciencias
Sociales, y la vida cotidiana. Aunque siem-
pre se ha considerado el conocimiento del
entorno como el principal dmbito de ac-
tuacién de la Didéctica de las Ciencias So-
ciales, el autor analiza las posibilidades
educativas desde el area del conocimiento
de si mismo y autonomia personal, eviden-
ciando el cardcter integrador y global de
las tres dreas del curriculum de Educacion
Infantil. El autor propone un proceso bdsi-
co para el desarrollo de competencias so-
ciales a través de acciones cotidianas que
relacionan el «yo» con el exterior, convir-
tiendo en fuente de conocimiento los apren-
dizajes que se generan intencionalmente,

0 no, desde la familia. Para el autor, los ob-
jetos de uso cotidiano se transforman en
objetos del patrimonio familiar que ayudan
a comprender el paso del tiempo, mientras
que el andlisis de territorios cotidianos,
como la casa o la calle, suponen la con-
quista de un espacio cada vez mds alejado
de su cuerpo. Se concluye el capitulo con
una serie de actividades didécticas que
ejemplifican las reflexiones tedricas, de las
cuales sugerimos la lectura.

En el quinto capitulo, el Dr. Pedro Miralles
y el Dr. Sebastidn Molina, de la Universi-
dad de Murcia, observan como la presen-
cia de la Did4ctica de las Ciencias Sociales
en el curriculum de la Educacion Infantil
se reduce a la adquisicién de competencias
sociales en cada uno de los dmbitos y co-
lectivos que conforman el entorno social
del nifio. Para los autores, la falta de con-
tenidos culturales que tratar en el drea de
conocimiento del entorno confirma el triun-
fo de la psicologia evolutiva en la elabora-
cion de los curriculos. Asimismo, indican
como se pueden superar las dificultades de
aprendizaje a través de una adecuada selec-
cién y secuenciacion de contenidos, ade-
mas de con la planificacion de estrategias
didécticas especificas. Para los autores, la
inclusion de elementos culturales en la ad-
quisicién de competencias sociales, como
por ejemplo la celebracion de fiestas tradi-
cionales, contribuye a la formacién identi-
taria y auténoma de los nifios. Resulta muy
aconsejable la lectura de los apartados so-
bre como utilizar el relato para el aprendi-
zaje del tiempo.

En el sexto capitulo, el Dr. José Maria
Cuenca, de la Universidad de Huelva, con-
sidera que la comprension del tiempo en
nifnos en edad preescolar deberia vincular-
se al desarrollo natural de la memoria. De
forma contraria entenderian el tiempo como
algo estatico y unificado. Asimismo reco-
noce que los nifios pueden y saben recono-
cer los elementos de un espacio, aunque
pueden organizarlo con mayor dificultad.
El autor también indica las limitaciones
reales en la comprension de las distintas
concepciones del mundo sociocultural: no-
ciones politicas, organizacién social, com-
prensién econdémica, normas y valores, etc.,
que se pueden ejercitar a partir de salidas
e itinerarios y actividades lidicas.

El séptimo capitulo, firmado por Maria
Luisa Garcia Rodriguez y Sonia Casillas
Martin, maestras de Educacion Infantil y
autoras de numerosos articulos sobre es-
trategias de aprendizaje, ofrece un modelo
de programacién de unidad didactica para
el estudio del entorno social y cultural de
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la Educacién Infantil, remarcando la im-
portancia de la programacién educativa
como objetivo principal de la tarea docen-
te. Coincidimos con las autoras que la pro-
gramacién deberia coordinar los objetivos
y la seleccidon y secuenciacion de conteni-
dos, con las actividades de aprendizaje y
evaluativas, para evitar que el aprendizaje
se reduzca al almacenamiento de conoci-
mientos y desarrollar la dimensién cog-
noscitiva de los nifios. Es muy interesante
la propuesta de organizar la evaluacion se-
gun las tres areas del curriculum: cono-
cimiento del entorno, conocimiento de si
mismo y autonomia personal,y lenguajes,
para el desarrollo de habilidades cognitivas
y psicomotrices, de insercion social, comu-
nicativa y afectiva. Las autoras, ademas,
recuerdan la importancia de la adquisicién
de buenos habitos sociales a partir del co-
nocimiento de normas y limites.

En el dltimo capitulo, la Dra. Mercedes de
la Calle Carracedo, de la Universidad de Va-
lladolid, a la que recordamos sobre todo
por sus aportaciones en la aplicacion de
metodologias lidicas para la ensefianza-
aprendizaje de las Ciencias Sociales, in-
dica como la innovacién educativa en la
Didactica de las Ciencias Sociales se ha
producido en los dltimos afios gracias a co-
lectivos y grupos docentes que la entienden
como una manera de intervencién activa
en el aula a partir de estrategias, técnicas,
précticas y teorias criticas de la investiga-
cién cientifica.

Este capitulo sirve para comprender el por-
qué, el como y la finalidad de la innova-
cién, mas alld de las nuevas tecnologias, y
para entender los dmbitos de innovacién
implicados en la ensefianza de las Ciencias
Sociales.

Finalmente, en el anexo, la Dra. Feliu, pro-
fesora de la Universidad de Barcelona, es-
pecializada en temas relacionados con las
posibilidades educativas de la Historia del
Arte en la Educacion Primaria, y la Dra.
Llonch, profesora de Didéctica en la Uni-
versidad de Lleida, analizan el curriculum
de las Ciencias Sociales de Educacién In-
fantil a través de tablas comparativas y sin-
téticas de las distintas comunidades aut6-
nomas, con el objetivo de comprender las
variaciones en la organizacion del curricu-
lum autonémico en cuanto a la estructura
de las tres areas de conocimientos para el
Ciclo Superior y dos para el Segundo Ci-
clo, y la organizacién de los contenidos.

Hay que valorar positivamente la publica-

cion de este volumen, subrayando sobre
todo los aspectos practicos. Cada uno de
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los temas tratados en los articulos esta re-
lacionado directamente con el curriculum,
por lo que el texto resulta una herramienta
valida para la interpretacién y contextua-
lizacion de la funcionalidad educativa de
las Ciencias Sociales en la etapa de Edu-
cacion Infantil y ofrece modelos para la
aplicacién de innovaciones directamente
vinculados con la estructura de la progra-
macion del curriculum de Ciencias Socia-
les de Educacién Infantil.

Finalmente, consideramos que este volu-
men establece una relacién fundamental
entre curriculum, innovacion, investigacién
y propuestas didacticas para comprender
como trabajar el espacio y el tiempo en el
aula con nifnos en edad preescolar. Estos
contenidos practicos ayudan a convertir con-
tenidos y objetivos educativos en activi-
dades de aprendizaje a partir de conoci-
mientos concretos sobre la percepcion de
los nifios y su manera de ir construyendo los
esquemas de la realidad.

En definitiva, es un libro relevante tanto
por la escasez de trabajos rigurosos en esta
area de conocimiento, y muy ttil para los
alumnos del Grado de Maestro de Educa-
cion Infantil por la presencia de miltiples
actividades, experiencias y recursos que
los autores ponen a disposicion del lector.

llaria Bellatti
Universitat de Barcelona

! Orden ECI/3960/200, de 19 de diciembre. Curriculum
para la Educacién Infantil. BOE nim. 5 (5 enero 2008)
pag. 1016-1036.

Enseiianza y aprendizaje
de la Historia en Educacion Basica

Varios Autores, México, Secretaria

de Educacion Publica de México-
Universidad Pedagdgica Nacional, 2011,
207 paginas.

El libro Ensefianza y aprendizaje de la
Historia en Educacion Bdsica, editado
por la Secretarfa de Educacién Publica de
Meéxico en el marco de la serie «Teoria y
practica curricular de la Educacion Basi-
ca», desarrolla temdticas sobre la ensefan-
za de la Historia y también aborda cuestio-
nes relativas a la realidad mexicana. En su
introduccién y los cinco articulos que con-
forman el libro, los diversos investigado-
res de la ensefianza de la Historia y las
Ciencias Sociales hablan, desde las carac-
teristicas de la sociedad actual, sobre la
importancia de la Historia para la com-
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prensién del presente, a la vez que ponen
de relieve las nuevas concepciones en tor-
no al abordaje didactico de la asignatura,
dotandola de un alto papel formativo. En
este sentido, los autores escriben desde una
posicion que ya no considera la ensefianza
de la Historia como una tarea memoristi-
ca, sino como una poderosa herramienta
formativa.

En la introduccidn, la investigadora Josefi-
na Zoraida Vasquez, que centra su texto en
el estado de México, plantea la necesidad
de asumir el pasado y explicarlo tanto desde
la escuela como desde la historiografia; re-
fiere la importancia del didlogo entre am-
bos espacios, ademads de la necesidad de
adecuar el proceso de ensefianza de la His-
toria a las caracteristicas del mundo actual.

El capitulo primero, escrito por los cate-
dréticos de la Universidad de Barcelona
Joaquim Prats y Juan Santacana y titulado
«;Por qué y para qué ensefiar Historia?»,
desarrolla el tema de la funcion formativa
de esta materia. Los autores, después de si-
tuar histéricamente la ensefianza de la His-
toria, abordan ampliamente las aportacio-
nes que produce en el desarrollo cognitivo,
el desenvolvimiento social y ciudadano de
los estudiantes, y profundizan en la nece-
sidad de ensefiarla como una ciencia so-
cial. Prats y Santacana recogen también un
apartado con sugerencias metodoldgicas
dirigidas a orientar en lo concreto la ense-
nanza de la Historia, seguido por el plan-
teamiento de algunas cuestiones sobre la
direccion y las caracteristicas que deben
tener un curriculum y los contenidos para
cumplir su cometido formativo.

El capitulo segundo, «Comprension y apren-
dizaje de la Historia», escrito por el inves-
tigador de la Universidad Auténoma de
Madrid y FLACSO-Argentina Mario Ca-
rretero, se centra en la relacion entre habi-
lidades e Historia. Carretero, con base en
un estudio sobre el manejo de conceptos
en el que participd, sefiala que, a pesar del
avance cognitivo producido con el creci-
miento, el desarrollo de las habilidades
histdricas se mantiene estable en los nive-
les bajos. Asi, sostiene que la Didactica
de la Historia debe ir en sintonfa con una
asignatura que priorice el desarrollo de ha-
bilidades como la resolucion de problemas,
el andlisis de fuentes y la relacion dialéc-
tica entre pasado y presente.

En el tercer capitulo, «Cémo se ensefia la
Historia en la Educacién Basica», los auto-
res Veronica Arista, Pedro Miralles y Laura
Lima, desde cada una de sus perspectivas,
abordan algun aspecto de la ensefianza de

la Historia. Verdnica Arista desarrolla un
analisis descriptivo del enfoque de la His-
toria en el marco de la reforma educativa
mexicana, donde enfatiza el tema de las
competencias, con claras sugerencias do-
centes para el abordaje didactico de dife-
rentes temdticas. Pedro Miralles, por su
parte, desarrolla el tema de las TIC en la
educacion en general (donde sostiene la dis-
tancia que existe entre ellas y el aula) y en
la ensefianza de la Historia en particular.
A su vez, entrega algunas directrices gene-
rales y establece los beneficios educativos
que tiene la incorporacion de estas tecnolo-
gias en la sala de clases. Finalmente, Lau-
ra Lima profundiza en el tema evaluativo,
destacando su importancia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Alli, Lima comen-
ta algunas evaluaciones estandarizadas y
entrega orientaciones para la evaluacion
de los aprendizajes en la Historia.

El cuarto capitulo, titulado «El docente y la
ensefnanza de la Historia» y escrito por Ma-
ria del Carmen Acevedo Arcos, retoma los
topicos de las habilidades que desarrolla la
Historia y los beneficios de su ensefianza,
entre los cuales destacan: la comprension del
tiempo presente, un espacio donde transfor-
mar valores para la sociedad, la ensefianza
de la Historia para la memoria y el desarro-
1lo del pensamiento critico. Acevedo tam-
bién da cuenta de la situacién de la ensefian-
za de la Historia en México, sefiala que esta
sigue siendo tradicional y deja de manifies-
to la necesidad de que el profesorado pro-
fundice en los conocimientos histéricos.

Finalmente, el quinto capitulo, escrito por
Laura Lima, profundiza en las caracteristi-
cas del curriculum por competencias me-
xicano. Asi, el compendio publicado por la
Secretaria de Educacion Publica de Méxi-
co constituye un material de alto conteni-
do tedrico, una herramienta para el queha-
cer docente en su préctica cotidiana y una
plataforma de andlisis del tema en la rea-
lidad mexicana.

Isidora Sdez Rosenkranz
Universitat de Barcelona

12 ideas clave. Enseinar y aprender
Historia

Feliu Torruella, Maria y Herndndez
Cardona, Xavier. Barcelona, Grad, 2011,
179 péginas.

La Historia, en los dltimos afios, ha recibi-
do criticas como asignatura. Entre ellas en-
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contramos: la incapacidad para motivar a
los alumnos; lo mondétono en que se trans-
forma el proceso de ensefianza; la dificul-
tad para razonar eficazmente; la incapaci-
dad para asumir responsabilidades frente a
sus propios estudios; la memorizacion de
informacién que a veces se vuelve irrele-
vante, y el olvido y la escasa aplicacion.

Estas criticas surgen a partir de la vision
generalizada de la educacién como un mero
requisito social y del estudiante como un
ente pasivo en el interior del aula. La asig-
natura de Historia, a nivel generalizado,
ha caido en esta trampa y se ha descontex-
tualizado frente al mundo interconectado
y globalizado.

A partir de esta tendencia, resulta interesan-
te conocer el trabajo titulado /2 ideas clave.
Ensenary aprender Historia, realizado por
la doctora en Did4ctica de las Ciencias So-
ciales y del Patrimonio Mari{a Feliu Torrue-
11a, profesora e investigadora de la Univer-
sidad de Barcelona, y el doctor en Historia
F. Xavier Hernandez Cardona, catedratico
de la Universidad de Barcelona.

Los autores han desarrollado una obra de
interés para todos los profesores de Histo-
ria y Ciencias Sociales, quienes deben en-
frentarse constantemente a problemas de
tipo metodoldgico en su practica en el aula.
Por medio de este trabajo se ha buscado
potenciar el saber instrumental que permi-
ta superar la vision tradicional de la ense-
nanza de la Historia.

Los autores seleccionaron 12 ideas clave,
resaltando la importancia de la Historia y
planteando las competencias temporales e
histéricas como fundamentales para el de-
sarrollo humano. Estas ideas clave buscan
ayudar a orientar en el complejo campo de
la Didé4ctica de la Historia, facilitando la
ordenacién de una propuesta de activida-
des creativas y eficaces para el desarrollo de
un pensamiento historico y a la vez critico.
Las ideas claves son:

1. El conocimiento de las convenciones
temporales es esencial para concebir el
tiempo. La correcta ubicacion del indi-
viduo en las variables temporales exige
el conocimiento y la practica de catego-
rfas, nociones y convenciones tempora-
les de uso comtin por parte de la comu-
nidad humana.

2. El dominio de las diferentes unidades
y medidas del tiempo es indispensa-
ble para afrontar con éxito la vida co-
tidiana y avanzar en la comprension
del tiempo histérico. El uso de las uni-

dades temporales implica un adiestra-
miento sistemdtico que obviamente
debe tener un reflejo explicito en los
sistemas formales de ensefianza-apren-
dizaje.

. Cualquier dindmica de ensefianza-apren-

dizaje de la Historia exige trabajar a
partir de las fuentes del pasado. Cono-
cemos este a partir de fuentes: objetos,
restos, escritos, testimonios, estudios. ..
Las fuentes pueden clasificarse en fun-
cién de su cardcter coetdneo a los he-
chos sobre los cuales informan, segin
su naturaleza o segun el tipo de infor-
macién que nos suministran.

. Las fuentes primarias, coetdneas de

los hechos que explican, son, en tanto
que evidencias directas, idoneas para
fundamentar la ensefianza aprendizaje
de la Historia en una perspectiva cien-
tifica.

. Las fuentes secundarias, que se han ge-

nerado con posterioridad a los hechos
que explican, son ttiles en la ensefian-
za-aprendizaje en tanto que ofrecen in-
formacion sintética y elaborada sobre
el pasado.

. Lainvestigacién y la vivencia de la His-

toria exigen un contacto directo con las
evidencias del pasado que forman parte
de nuestro presente y a las cuales reco-
nocemos valor. El trabajo sobre el pa-
trimonio nos conecta con el pasado y
permite la observacién objetiva y el de-
sarrollo de métodos de andlisis histérico.

Cualquier informacién elaborada por
los humanos debe ser sometida a criti-
ca, incluidas las informaciones sobre el
pasado. Por lo tanto, el conocimiento
cientifico del pasado debe basarse en la
utilizacién de fuentes sometidas a un
juicio critico y ha de comprobarse su
fiabilidad.

. La causalidad histdrica es uno de los

conceptos estructurantes de la Histo-
ria. Una situacién o hecho histérico
tiene sus causas y genera unas conse-
cuencias.

. La empatia histérica es necesaria para

entender los Iimites y condicionamien-
tos de las personas de otro tiempo. Po-
demos vivir la Historia recreando acti-
vidades en condiciones similares a las
del pasado y aproximando actitudes
empdticas para intentar comprender
los puntos de vista de personas de otros
tiempos.
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10. La simulacién y los juegos de simula-
cién son dtiles para vivir y compren-
der diversos aspectos del pasado. La
simulacién permite reflexionar acerca
de cémo inciden las decisiones per-
sonales en el desarrollo de los hechos
histéricos.

11. Lainvestigacion y el trabajo sobre His-
toria de los alumnos de Primaria y Se-
cundaria generan saberes que deben
socializarse a partir de técnicas de co-
municacion, diddctica y difusién.

12. La Historia es el conocimiento cien-
tifico del pasado y, en consecuencia,
los procesos formales de ensefianza y
aprendizaje deben fundamentar el es-
tudio de esta disciplina en sus aspec-
tos metodoldgicos.

Cada una de estas ideas clave representa
un capitulo del libro y busca dar respues-
tas a preguntas tales como: ;c6mo podemos
aprender a medir el tiempo histérico?, ;qué
son causas y consecuencias en Historia, y
como podemos identificarlas?, ;como po-
demos aplicar el método cientifico en el
aula para ensefiar y aprender Historia?, etc.

Cada capitulo del libro explica con deta-
lles y expone a través de ejemplos tipos de
actividades orientadas para su aplicacion
en Educacion Infantil, Primaria y Secun-
daria.

Enresumen, esta obra presenta una serie de
ideas que sirven como una propuesta sélida
de intervencion en el aula en todos los ni-
veles de ensefianza y que logran que los
alumnos se sitien temporalmente y desa-
rrollen un pensamiento critico.

Por lo anteriormente indicado, solo queda
recomendar este libro como lectura'y como
una herramienta innovadora que se hace
imprescindible para todos los que se dedi-
quen a la ensefanza de la Historia.

Rodrigo Arturo Salazar Jiménez
Universitat de Barcelona

Handbook of Research in Social
Studies Education

Levstik, Linda S. y Tyson, Cynthia A.
Nueva York, Routledge, 2008, 402

paginas.

Levstik y Tyson, autoras del Handbook of
Research in Social Studies Education, son
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dos profesoras de Educacién en Ciencias
Sociales (Social Studies Education) de las
universidades estadounidenses de Kentuc-
ky y Ohio State, respectivamente. Las au-
toras editaron en el afio 2008 un handbook
sobre la investigacion en Didactica de las
Ciencias Sociales en la linea de lo que ya
habian hecho anteriormente Shaver (1991)
y Evans y Saxe (1996). La principal virtud
de este manual es la actualizacién de las
principales lineas de investigacién en Di-
dactica de las Ciencias Sociales, para lo
cual se cuenta con algunos de los mayores
expertos en los distintos dmbitos tratados.
De esta manera, el handbook cuenta con
autores de la talla de Adler, Thornton, Bar-
ton, Hahn, Hess, Parker o Smith-Crocco,
por citar solo algunos de ellos.

El manual consta de diecinueve capitulos
que se dividen en siete grandes apartados:
1) los cambios y continuidades en el curri-
culum de Ciencias Sociales; 2) las compe-
tencias civicas en las democracias plura-
les; 3) las Ciencias Sociales y la justicia
social; 4) la evaluacion; 5) la ensefianza y el
aprendizaje de las disciplinas; 6) las tecnolo-
gias en las Ciencias Sociales, y 7) la forma-
cién inicial y permanente del profesorado.

Las aportaciones en los distintos capitulos
siguen la 16gica propia de los handbooks de
investigacion. En primer lugar, los autores
revisan las principales investigaciones rea-
lizadas en el ambito para acabar finalmen-
te remarcando los puntos fuertes y débiles
de la investigacion, y cudles serian las li-
neas de esta que podrian aparecer a partir
de los resultados de los estudios previos.

Por lo que se refiere a la corriente pedago-
gica en la que sitdan las editoras su libro,
podriamos afirmar que el handbook se ubi-
ca en una Didactica de las Ciencias Socia-
les cercana a la escuela critica, a partir de
las contribuciones de autores destacados
como Thornton o Smith-Crocco. Por ello,
las editoras han dado especial relevancia
en el manual a los capitulos destinados a la
Educacion para la Ciudadania y a la justi-
cia social (ocho de los diecinueve forman
parte de este bloque). Las distintas apor-
taciones consideran que la finalidad de la
Didactica de las Ciencias Sociales debe ser
la construccién de una ciudadania demo-
critica que cumpla con las siguientes ca-
racteristicas:

a) reflexiva y comprometida: bases de la
ciudadania de acuerdo con Parker;

b) global, que atienda la diversidad y los
distintos puntos de vista: segtin presen-
tan Banks y Nguyen; Smith-Crocco, y
Song, Wilson y Quashiga;
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c) participativa: como nos demuestra el
capitulo de Wade sobre el aprendizaje-
servicio;

centrada en los problemas sociales re-
levantes o cuestiones controvertidas,
que es el nombre que le da Hess, una de
las mayores expertas actuales en este
ambito;

e) y que tenga como objetivo la justicia

social (Bickmore).

d

~

Esta perspectiva se resume bastante bien en
las palabras de Bickmore, quien afirma que
«Socially just democracy requires inclusive
democratic conflict management processes
—such as dialogue, dissent, and negocia-
tion— and awarness of the ways viewpoints
are shaped by power-laden discourse in
school and society. Also, it requires demo-
cratical governance and human relations
practices in schools and communities, es-
pecially to improve mechanisms and opor-
tunities for opressed and marginalized peo-
ple to experience respect and success in
school and beyond» (2008: 165-166).

El handbook tiene un marcado cardcter in-
terdisciplinario y enfoca la Didactica como
un todo integrando el conjunto de las Cien-
cias Sociales. Sin embargo, también cuenta
con aportaciones mas especificamente dis-
ciplinarias, como los capitulos dedicados
a la ensenanza y el aprendizaje de la His-
toria, la Geografia y la Economia, la eva-
luacién y la formacién del profesorado.

En el primer dmbito de los mencionados
destacan las aportaciones de Barton sobre
la ensefnanza y el aprendizaje de la Histo-
ria. Segun este autor, las investigaciones
demuestran la necesidad de tener en cuenta
los aprendizajes que los alumnos realizan
fuera de la escuela para ensefar los nuevos
contenidos y el hecho de que los aprendiza-
jes escolares tienen incidencia en las ideas
del alumnado. Por lo que se refiere a la en-
seflanza y el aprendizaje de la Geografia,
Segall y Helfeinbein destacan la potencia-
lidad de la disciplina en la deconstruccion
del pensamiento social en conceptos como
el imperialismo.

En el capitulo dedicado a la evaluacion,
Grant y Salinas afrontan el reto de hablar
de la investigacion sobre la evaluacion en
el contexto actual, en el cual se prima esta
desde las instituciones por encima de to-
dos los demds elementos que constituyen
la ensefanza y el aprendizaje y donde el
peso de las Ciencias Sociales en estas gran-
des evaluaciones es bastante escaso. En
este contexto, los autores reclaman unas
mayores cantidad y calidad de investiga-
ciones y debate tedrico, focalizado en la

evaluacion desde la perspectiva de la Di-
déctica de las Ciencias Sociales.

En el apartado sobre la formacién del pro-
fesorado, Adler presenta una revision de
las investigaciones centrandose en la for-
macién inicial, mientras que Van Hover
hace lo propio con la formacién permanen-
te del profesorado. Ambas autoras destacan
la importancia de la investigacion sobre la
formacion del profesorado y concluyen con
la necesidad de llevar a cabo investigacio-
nes interpretativas que se alarguen en el
tiempo. Para las autoras, es imprescindible
«examine the impact of profesional deve-
lopment on teacher practice and student
achievement» (Van Hover, 2008: 366).

Por otro lado, no resultan menos interesan-
tes las aportaciones realizadas por Owings
Swan y Hofer sobre la utilizacién de las
tecnologias en las clases de Ciencias So-
ciales. Para los autores, esta linea de inves-
tigacion deberia empezar a focalizarse en
lo que sucede realmente en las aulas cuan-
do se produce la interaccién entre profeso-
rado, alumnado y nuevas tecnologias.

En definitiva, el handbook aqui resefiado
es un manual muy ttil como puerta de en-
trada o de actualizacion de las numeras in-
vestigaciones que se realizan en el dmbito
de la Diddactica de las Ciencias Sociales en
Estados Unidos, y quiza este dltimo punto
sea la gran critica que se puede hacer al li-
bro. Quien pretenda encontrar en este ma-
nual investigaciones realizadas fuera del
ambito estadounidense (por no hablar de
fuera del ambito anglosajon) lo tendra real-
mente dificil. El handbook no es, ni pre-
tende ser, un compendio sobre las inves-
tigaciones en Didactica de las Ciencias
Sociales a nivel mundial, sino una actuali-
zacién de las principales lineas de investi-
gacion que se han desarrollado en Estados
Unidos realizadas por expertos en cada una
de ellas.

Referencias:

Evans, R.y Saxg, EW. (1996), Handbook
on teaching Social Issues. Washington: Na-
tional Council for Social Studies.

SHAVER, J. P. (1991), Handbook of research
on Social Studies teaching and learning.
Nueva York: Macmillan.

Edda Sant Obiols

Profesora de Secundaria, Becaria FPU
de la Unitat de Didactica de les Ciéncies
Socials (UAB), Miembro de GREDICS
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Geografia e Historia,
complementos de formacion
disciplinar (vol. 1)

Prats, Joaquim (coord.)

Barcelona, Coleccion Formacion

del Profesorado. Educacién Secundaria,
Ministerio de Educacion (Instituto

de Formacion del Profesorado,
Investigacion en Innovacion Educativa,
IFIIE) y Graé, 2011, 218 paginas.

Didactica de la Geografia
y la Historia (vol. 11)

Prats, Joaquim (coord.)

Barcelona, Coleccion Formacion

del Profesorado. Educacién Secundaria,
Ministerio de Educacion (Instituto

de Formacion del Profesorado,
Investigacion en Innovacion Educativa,
IFIIE) y Graé, 2011, 231 paginas.

Geografia e Historia, investigacion,
innovacion y buenas practicas
(vol. 111)

Prats, Joaquim (coord.)

Barcelona, Coleccién Formacion

del Profesorado. Educacion Secundaria,
Ministerio de Educacion (Instituto

de Formacion del Profesorado,
Investigacion en Innovacién Educativa,
IFIIE) y Grad, 2011, 234 pdginas.

«Geografia e Historia» dentro
de la «Coleccion Formacion
del profesorado»

Joaquim Prats Cuevas ha sido el coordina-
dor de los tres volimenes, correspondien-
tes a Geografia e Historia, dentro del con-
junto de los cuarenta y seis que Editorial
Grad ha puesto en las librerfas con el obje-
tivo de ofrecer un repertorio bibliografico
completo destinado, en general, al profe-
sorado de Secundaria y, mas concretamen-
te, a su formacion inicial.

Por eso, el conjunto se ordena de acuerdo
con la estructura curricular del Méster de
Formacion del Profesorado de Secundaria:
un «mdédulo genérico» con cuatro volime-
nes (ensefianza/aprendizaje, procesos/con-
textos, sociologia y practicas) y otro «mo-
dulo especifico», con catorce secciones de
tres volimenes cada una, dedicados a las
diferentes materias; la seccion 8 constitu-
yen los tres volimenes correspondientes a
Geografia e Historia.
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Cada uno de los volimenes de cada materia
tiene los mismos contenidos: «Complemen-
tos de formacion disciplinar» (vol. 1), «Di-
déctica especifica» (vol. II) y un compendio
de propuestas denominado «Investigacion,
innovacion y buenas préacticas» (vol. I1I).
Esta coleccioén, dirigida por César Coll,
constituye el conjunto bibliografico mas
completo jamds editado en nuestro pais de-
dicado a las Didacticas Especificas. Y, des-
de luego, se convierte en la «biblioteca
basica» del Mdster de Formacién del Pro-
fesorado de Secundaria y sus distintas es-
pecialidades.

Los autores y la obra

Los tres volimenes correspondientes a Geo-
grafia e Historia han sido elaborados por
un destacado elenco de profesores de Di-
dactica de las Ciencias Sociales.

El primer volumen, Geografia e Historia,
complementos de formacion disciplinar
ha corrido a cargo de los profesores: Joa-
quim Prats, de la Universidad de Barcelona
(«Qué son las Ciencias Sociales», cap. 1);
Enrique Moradiellos, de la Universidad de
Extremadura («Historia y sus métodos»,
cap. 2y 3); Francisco Garcia Pascual, de la
Universidad de Lleida («Geografia y sus
métodos», cap. 4y 5); Rafael Prieto-Puga,
profesor de Educacion Secundaria («Eco-
nomia y sus métodos», cap. 6 'y 7); Isidoro
Gonzdlez Gallego, de la Universidad de
Valladolid («El curriculum y las opciones
curriculares», cap. 8, 9 y 10); Ramoén Lo-
pez Facal, de la Universidad de Santiago
de Compostela, y Rafael Valls, de la Uni-
versidad de Valencia («La tradicién de en-
sefiar Historia y Geografia y otras Ciencias
Sociales», cap. 11y 12).

El segundo volumen, Diddctica de la Geo-
grafia y de la Historia, ha corrido a cargo
de los profesores: Joaquim Prats y Joan
Santacana, de la Universidad de Barcelona
(«Ensefiar Historia, sus contenidos, sus mé-
todos y la clase como simulacién histori-
ca», cap. 1, 2, 3 y 4); Cristofol A. Trepat
Carbonell, de la Universidad de Barcelona
(«Did4ctica de la Historia del Arte y Eva-
luacién», cap. 5 y 11); Xosé Souto, de la
Universidad de Valencia («Ensefanza de
la Geografia, fines, objetivos y condicionan-
tes, interdisciplinariedad y contenidos, me-
todologia y recursos y estrategias», cap. 6,
7, 8 y 9); Rafael Prieto-Puga, profesor de
Educacién Secundaria («<Economia, pro-
puestas y métodos», cap. 10).

Y, finalmente, el tercer volumen, Geogra-
fia e Historia, Investigacion, innovacion y
buenas prdcticas, ha corrido a cargo de los

,2012- 11

profesores: Joaquim Prats y Joan Santanca-
na, de la Universidad de Barcelona («Fuen-
tes materiales, concepto y propuestas: res-
tos arqueoldgicos, monumentos, museos,
Historia local y documentos fotograficos y
audiovisuales», cap. 1, 2 y 3); Xavier Her-
nandez Cardona, de la Universidad de Bar-
celona («Representacion e interpretacion
del espacio y los trabajos de campo», cap. 4
y 7); Pedro Miralles y Sebastian Molina,
de la Universidad de Murcia («Recogida de
informacién —encuestas y entrevistas—,
el estudio del acontecimiento y estad{sti-
cas y anuarios», cap. 5, 6 y 11); Miquel
Albert, José Maria Gutiérrez y Concha
Fuentes («La investigacion escolar y pro-
puestas de trabajo y para el practicum»,
cap. 8y 12).

En todos los volimenes, el profesor podra
encontrar al final de cada capitulo o con-
junto de estos: repertorios bibliogrificos,
normativas legales, sitios web y sugeren-
cias de actividades para los lectores.

Volumen 1. Geografia e Historia,
complementos de formacion disciplinar

El volumen 1 aborda dos cuestiones: el re-
paso a las Ciencias Sociales como mate-
rias propias del aula y el acercamiento
critico al curriculum, sus opciones y su
historia.

Naturalmente, como es bien sabido, uno
de los problemas que condiciona la actual
formacién de los profesores es el distan-
ciamiento entre las materias que se estu-
dian en la educacion no universitaria y las
que constituyen especialidades cientificas
en la universidad. La materia denomina-
da «Ciencias Sociales, Geografia e Histo-
ria» agrupa un conjunto de conocimien-
tos cuyo peso fundamental corresponde a
la Historia y a la Geografia, aunque tam-
bién, en menor medida, a la Historia del
Arte y a la Economia. Es en Bachillerato
cuando estas dos ultimas materias adquie-
ren dimensiones propias. El volumen po-
dria haber caido en el error (como se esta
haciendo en las universidades, dentro del
master) de ofrecer apretados resimenes
de las cuatro disciplinas. No ha sido, ven-
turosamente, asi. Con gran acierto se ha
concebido cada una de las materias desde
las dos perspectivas que mds claramente
pueden servir al profesor y, de manera mas
adecuada, se enfocan a la ensefianza: la
teoria de la propia ciencia y sus métodos
y técnicas.

Después, se aborda una teoria critica del

curriculum de nuestra materiaen laESOy
el Bachillerato, que presenta, ademds, di-
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versas posibilidades de ordenacién curri-
cular, lo que da lugar a que no falten los
llamados debates de las Humanidades.

Y, finalmente, el volumen realiza un inte-
resante estudio de nuestra historia curricu-
lar desde que los jesuitas comenzaron a in-
teresarse por la ensefianza de la Historia
hasta las movimientos de renovacién pe-
dagégica de finales del siglo xx.

Volumen 11. Diddctica de la Geografia
y de la Historia

El volumen 11 esta dedicado a la ensefianza/
aprendizaje de la materia, como también
lo estd, en definitiva, el volumen 111. Lo
que los diferencia es su enfoque: el segun-
do estd mas dirigido a conceptos, teoria,
objetivos, métodos y estrategias, mientras
el tercero se encuentra mas enfocado a téc-
nicas y recursos.

Desde estos enfoques, en el volumen 11 se
presenta lo que podriamos llamar la teorfa
y el método de la Historia, la Geografia, la
Historia del Arte (como parte de la mate-
ria de Historia) y la Economia y, finalmen-
te, tratada en una perspectiva conjunta, la
evaluacién del aprendizaje: qué, cémo y
cuando evaluar.

Por qué y para qué ensefiar Historia son
unas cuestiones viejas que se abordan con
novedad, convirtiéndolas en «cuestiones
nuevas», al tratar de «valores y funciones»
y de «usos y abusos»: a este respecto llama
favorablemente la atencion que los autores
no duden en entrar en la cuestién de la
«memoria histérica». Los temas y los con-
tenidos se tratan también con espiritu cri-
tico y novedad. Y, finalmente, se habla de
los métodos de ensenanza de la Historia,
entre los cuales el libro no duda en apostar
por los «métodos de descubrimiento» y en
insistir en la «desverbalizacién» de la en-
seflanza de la Historia repasando, de nue-
vo criticamente, los tpicos en esta.

La Geograffa se aborda con un fuerte con-
tenido social y humanistico; se presentan
sus principios, se denuncian las rutinas es-
colares y se busca una seleccién de conte-
nidos donde estén presentes problemas ac-
tuales como el ocio, el medio ambiente, la
ciudadania, las desigualdades econdmicas,
la poblacién dentro de los tres espacios
que se plantean: el absoluto, el relativo y el
complejo.

Finalmente, la Economia y la Historia del
Arte se abordan sencillamente desde las
preguntas cldsicas, pero siempre operati-
vas: por qué, qué y como enseiiar.
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Volumen 111. Geografia e Historia,
Investigacion, Innovacion y buenas
prdcticas

Como hemos senalado, el volumen 111 entra
en el detalle de las técnicas y los recursos
para el proceso de ensefianza/aprendizaje
a partir de lo que ofrecen como método
cientifico propio las propias Historia y Geo-
grafia.

En consecuencia, se parte, en el caso de la
Historia, del concepto de las «fuentes ma-
teriales»: objetos y documentos. Natural-
mente, partiendo, como decimos, de los
recursos para la construccion de la propia
ciencia, se arranca con las posibilidades
formativas de la arqueologia, los monu-
mentos y los museos hasta llegar a la His-
toria oral, la fotografia o las fuentes audio-
visuales. En relacion con ello, se abordan
dindmicas de investigacion en trabajos de
campo. En el caso de la Geografia hay lu-
gar, como es natural, para el estudio del
espacio, sus representaciones y sus inter-
pretaciones.

Resultan de especial interés las cuestiones
que se plantean referentes a la estadistica,
la recogida de informacion social, las en-
cuestas y las entrevistas, ademads de las ba-
ses de datos, las propuestas bibliograficas
y de materiales digitales.

El volumen acaba prestando una atencion
adecuada al practicum.

Si en este repertorio de merecidas valora-
ciones positivas tuviéramos que echar en
falta alguna cosa, harfamos referencia a la
investigacion en la propia area: no solo te-
sis doctorales, sino, particularmente, li-
neas existentes en las universidades y po-
sibilidades para el profesor de Secundaria,
en el perfil de la investigacion/accién y en
la del profesor como investigador sobre su
propia funcién docente en el aula. Pensa-
mos que ello obedece al plan general de la
coleccidn, ya que precisamente el coordi-
nador de estos tres volimenes, el profesor
Prats, es quiza quien mds se ha interesado
y mas ha publicado sobre esta cuestion.

En resumen

Estamos ante una obra compleja y comple-
ta, que marca una etapa final en la defini-
cién de la Didactica de las Ciencias Socia-
les y el inicio de otra nueva que coincide,
obviamente, con la nueva formacién que, a
través del master, serd la especifica del pro-
fesorado de Secundaria en el siglo Xx1. Son
casi 700 paginas (por tanto, la obra mas
extensa publicada hasta hoy en nuestra drea

de conocimiento), extraordinariamente uti-
les, por lo tanto, a los alumnos del Méster
de Secundaria para su formacién. Y ex-
traordinariamente utiles, asimismo, a los
docentes que ensenan en las aulas de ESO
y Bachillerato para su profesion.

Maria Sanchez Agusti

Profesora titular de Diddctica de las
Ciencias Sociales

Universidad de Valladolid

The right kind of history. Teaching
the past in twentieth-century
England

Cannadine, David; Keating, Jenny y
Sheldon, Nicola. Hampshire, Palgrave
Macmillan, 2011, 306 paginas.

The right kind of history es el estudio his-
toriografico mds reciente realizado sobre
la ensefianza de la Historia en Inglaterra.
El profesor David Cannadine, docente de
la Universidad de Princeton (Estados Uni-
dos), Jenny Keating y Nicola Sheldon, am-
bos investigadores del Institute of Histori-
cal Research de la Universidad de Londres,
recogen en este libro los resultados de casi
tres aflos de intensa investigacion.

En los circulos académicos del mundo an-
glosajon, el estudio viene siendo conside-
rado como el trabajo mds completo reali-
zado hasta el momento, al fundamentarse
en una documentacién inédita proveniente
de distintos contextos. Por el planteamien-
to metodoldégico propuesto podria consi-
derarse un trabajo pionero para posibles
investigaciones de la misma naturaleza en
Espaiia.

Los autores entrelazan las tramas de las
politicas educativas y de las practicas y
teorias pedagdgicas a lo largo del siglo xx
para explicar, con una narrativa comprensi-
va, la complejidad y la multidimensionali-
dad de todos aquellos factores que incidie-
ron en la uniformizacién de la educacion
inglesa.

En las pdginas de este libro comprende-
mos el crecimiento del uso publico de la
Historia y, asimismo, los motivos que de-
terminaron la aproximacién de los plan-
teamientos educativos a las expectativas
sociales.

No nos sorprenderia si uno de los motivos
del estudio hubiese sido la necesidad de
contextualizar histéricamente los encendi-
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dos debates desencadenados en los tltimos
anos en el Reino Unido sobre qué tipo de
Historia debe ensefiarse. Estos debates no
se han limitado a la esfera académica y
educativa propiamente, sino que han ocu-
pado las primeras paginas de importantes
periddicos.

Una de las tematicas de mayor enfrenta-
miento es la que resguarda en la ensefian-
za de la Historia la bisqueda de un nuevo
ajuste para la cohesion social de los com-
ponentes étnicos y culturales de lo que se
considera «britdnico». La colisién de nue-
vas y antiguas reclamaciones sociales e
identitarias ha ido llevando a la reflexion
sobre la movilidad y fragilidad de las fuer-
zas que equilibran la comunidad y motivan
o legitiman el sentimiento de pertenencia
de sus miembros, ya sean estos, promo-
tores activos de nuevas exigencias repre-
sentativas, o promotores inconscientes,
participes de la nueva circulacién de la
informacioén.

En Reino Unido, la problematica sobre si
la ensenanza de la Historia deberia promo-
ver la cohesién social desde la asimilacion
e integracion del «diferente» o desde el
reconocimiento y didlogo con el otro ha
dividido también las posturas metodol6-
gicas. Hay quien sigue viendo necesario
recurrir a la narrativa histérica ortodoxa
basada en la adquisicién de conocimientos
para forjar el sentimiento de pertenencia a
la comunidad, y quien considera la Histo-
ria como un medio para adquirir practicas
ciudadanas a través de una enseflanza ba-
sada en el desarrollo de habilidades criti-
cas e interpretativas. Estas posturas nos
dirigen a conflictos mds cercanos sobre si
la escuela, y mas concretamente el curri-
culum, deberia ser la reproduccién de unos
valores o la promocion de la préctica edu-
cativa.

El lector que quiera superar la dificultad
lingiifstica y aventurarse entre las paginas
del libro deberia poder apreciar, con estas
premisas, aun mds la l6gica historiografi-
ca de los autores. También deseamos que
considere los elementos que iremos descri-
biendo brevemente aqui como una expe-
riencia para seguir avanzando en la refle-
xién y en la practica de la ensefianza de la
Historia.

El libro sigue en orden cronolégico los pro-
cesos de cambio mds significativos para la
practica y la teoria educativa de la Histo-
ria y los divide en cinco ciclos, uno por
cada uno de los capitulos. La introduccién
enmarca el trabajo contextualizando la pe-
riodizacién propuesta para el andlisis de

la documentacién. En las conclusiones se
avanzan sugerencias para el futuro de la
Historia escolar en Inglaterra segtin unas
perspectivas que valoran histéricamente
su importancia en el recorrido formativo
de los nifios y adolescentes.

En los anexos se incluye parte de la docu-
mentacion consultada y graficos clarifica-
dores, de los cuales destacamos las refe-
rencias a los contenidos de Historia de las
distintas etapas de cada grado escolar, los
contenidos de los exdmenes para la certi-
ficacién de la Secundaria en la especiali-
dad de Historia, los resultados de los exa-
menes oficiales y los principales ministros
de Educacién a lo largo del siglo xx.

En el primer capitulo, «La Historia va a la
escuela», los autores reconstruyen las fases
iniciales de la implantacion de la ensefian-
za de la Historia en Inglaterra y las contin-
gencias que favorecieron su difusién como
materia escolar. A partir de las medidas
institucionales y las iniciativas de los circu-
los académicos, individualizan las razones
mas determinantes que hicieron aumentar,
durante la primera década del siglo xx, su
oferta educativa y su uso ptblico. Apren-
demos aqui como la difusién de la ense-
nanza de la Historia coincidi6 con la regu-
larizacién de la Educacién Primaria y la
ampliacién de su obligatoriedad a la clase
trabajadora. Este proceso fue promovido
por la Board of Education (1890), el primer
organismo educativo que coordinaba las
distintas instalaciones escolares, aun fun-
damentalmente dominadas por las autorida-
des locales. El Code of Regulations for Day
Schools, las Instructions y las Suggestions,
ademas de constituir una valiosa fuente para
entender desde la oficialidad qué importan-
cia se daba a la Historia y qué funcion tenia
a lo largo de la educacién obligatoria, nos
permiten comprender como se ird unifor-
mando la educacion inglesa.

Gracias a la documentacién analizada por
los autores, descubrimos que Inglaterra, a
principios del siglo XX, era un pais con un
escaso sentimiento de pasado compartido.
Tampoco la Historia que se ensefiaba en la
escuela tenia rigor cientifico, pues se vin-
culaba mas a funciones moralizantes que
al ejercicio de la razon. Fue propio en este
periodo que comenzaran los esfuerzos pri-
migenios de los circulos académicos para
promover avances en la disciplina y su ense-
flanza. Estos esfuerzos marcaron los sen-
deros de la Historia y su Didactica, desde
las mds importantes actualizaciones peda-
gbgicas modernas, interesadas en el apren-
dizaje y las estrategias para conseguirlo,
hasta las primeras producciones literarias
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infantiles del calibre de Tales of Peter Rab-
bit de Beatrix Potter, Peter Pan de James
Barrie y The Wind in the Willows de Ken-
neth Grahame.

En el segundo capitulo, «El Estado y la es-
cuela», se abarca el largo periodo de entre-
guerras. Se recuerdan los esfuerzos del mi-
nistro de Educacion para hacer efectiva la
obligatoriedad de la educacion y las esca-
sas dotaciones econdémicas previstas para
la escuela. También se analiza la condi-
cion laboral del profesorado y su compo-
sicién social, antes y después de la Prime-
ra Guerra Mundial.

Durante este periodo aprendemos que la
ensefianza de la Historia promovida por
la Board of Education seguia privilegian-
do una visién paternalista fundamentada
en la transmision del c6digo moral nacio-
nal, aunque cada vez mas influenciada por
las innovaciones metodoldgicas promovi-
das por las universidades. Los autores nos
prevén sobre las dificultades de la Board
para uniformar y racionalizar el sistema
educativo, analizando los informes de las
inspecciones ministeriales. Se trata de una
valiosa documentacién para comprender
qué tipo de preocupaciones suscitaba la en-
sefianza de la Historia.

Los instrumentos evaluativos de los circu-
los académicos nos informan de la preocu-
pacion para convertir la enseflanza de la
Historia en una experiencia dinimica mds
que en una mera memorizacion de cono-
cimientos destinados a ser olvidados. En
este sentido se publicé el Report on The
Teaching of History (1929), que trataba de
comprender la eficacia de la educacion
de la Historia tanto en la practica docente
como en la formacién del profesorado. Este
documento fundamentaba sus conclusio-
nes en larecogida de datos provenientes de
la observacion en el aula, de las pruebas
de conocimiento y de las charlas con el
alumnado y el profesorado.

Se concluye el capitulo describiendo las
primeras tentativas por parte de las univer-
sidades de colaborar con los colleges para
la preparacion del profesorado, introducien-
do métodos mds cercanos a la Historia co-
mo disciplina y mas alejados de esta como
doctrina.

El tercer capitulo, «Historia y Estado del
bienestar, 1944-64», los autores describen
las actuaciones de los ministros de Educa-
cién que se alternaron en la escena politica
durante el periodo que va desde la pos-
guerra hasta las fases de consolidacion
del Estado del bienestar. A pesar de que
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la escena publica fue dominada casi por
completo por el primer ministro Churchill,
que consideraba los asuntos educativos de
caracter moral de menor importancia que
los ajustes de posguerra, se tomaron medi-
das resolutivas para la racionalizacion del
sistema educativo. La reorganizacién de la
Educacién Secundaria, ahora dividida en
tres especialidades, aumento el nimero de
alumnos que asistian a las escuelas duran-
te un periodo cada vez mas largo.

También en este capitulo se observa el tra-
bajo de los circulos académicos, que pro-
movian desde 1952, con el panfleto Ense-
fiar Historia, el estudio cronoldgico de la
Historia britanica, incluyendo los procesos
econdémicos y sociales del imperialismo.

Los autores nunca olvidan el contexto so-
ciopolitico y relacionan las nuevas suge-
rencias con la coronacion de Isabel II como
monarca del Reino Unido, la relajacién de
los c6digos morales victorianos, el creci-
miento de la inmigracion procedente de
las colonias, la disolucién del Imperio y el
abandono de las armas.

Una cierta racionalizaciéon metodolégica
también implicd a las précticas educativas
comprobadas por las inspecciones curri-
culares: mayor uso de libros de textos y
sustitucién de los relatos histéricos mas
cercanos a las novelas que a la disciplina;
introduccién de ilustraciones y cartogra-
fias, e implementacién de las radionovelas,
de extrema utilidad durante los ataques
aéreos. En algunas escuelas era incluso ha-
bitual proyectar peliculas y series de ca-
racter historico que sustituirian las recons-
trucciones de la vida de grandes personajes
de las antiguas proyecciones.

Leer sobre los esfuerzos del Gobierno in-
glés para poder adquirir una televisién por
escuela nos recuerda una vez mds la im-
portancia, sobre todo en los tiempos ac-
tuales, de conocer la Historia de nuestro
sistema educativo, y ejercitar nuestra com-
prension de la realidad a partir de esta tra-
ma critica del conocimiento.

Fue en este periodo cuando empieza en In-
glaterra la bisqueda y la experimentacion
de nuevas estrategias de aprendizaje que,
poco a poco, marginaron la metodologia
tradicionalista, Chalk-and-talk, «escuchar
y escribir». Este fenémeno, afladimos, se
encuentra vinculado a la importante revolu-
ci6n historiografica conocida como «Nue-
va Historia».

Los cambios metodolégicos fueron acom-
pafiados por una formacion del profesora-
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do cada vez mds vinculada a las universida-
des y mds impulsora de la creatividad. Se
instruia para adoptar actividades extraesco-
lares y visitas al patrimonio cultural local,
sobre todo con la apertura de los parques
nacionales, el National Trust, los restos de
los ataques aéreos de la guerra, converti-
dos en zonas verdes.

También en el cuarto capitulo del libro,
«Historia para una nacién en decadencia,
1964-1979», los autores contextualizan la
situacion politica de estos afios para com-
prender las decisiones tomadas en educa-
cién y su impacto en las controversias que
se generaron sobre la ensefianza de la His-
toria. Para ello describen las propuestas
de los partidos politicos sobre la redefini-
cién del papel del Reino Unido en Europa
después de las pérdidas coloniales. Indivi-
dualizan entre los aspectos mas determi-
nantes la necesidad de redefinir la nacién
a partir de la ensefianza de la Historia gra-
cias al aumento del interés y de su uso pu-
blico en la sociedad. Esta necesidad fue
influyendo también sobre las propuestas
metodoldgicas y empez6 a alimentar con-
troversias entre posturas reivindicativas
de un aprendizaje mds vinculado a los co-
nocimientos que a la adquisicion de habi-
lidades.

La superacion del esquema tradicional
Chalk-and-talk durante los afios cincuen-
tas habia impulsando la ampliacién de los
contenidos a la Historia contempordnea y
mundial. Para ello fue necesario raciona-
lizar la ensefianza con la aplicacién de un
método histdrico, que potenciaba la apli-
cacion de la técnica con respecto a los
contenidos. Se utilizaban programas de
radio que venian con guias didécticas y
se potencio el uso de nuevos manuales es-
colares.

Pero las inspecciones seguian acusando la
falta de conocimientos historicos entre el
alumnado y la escasa representatividad de
la Historia en los planes de estudios de los
centros. Aducian, entre las causas, las me-
didas simplistas de abarcar una programa-
cioén tan extendida como la que se habia
sugerido a partir de los afios sesenta, y
la reduccion de la ensefianza de la Historia
auna técnica descontextualizada de los co-
nocimientos.

Desde el Gobierno se establecieron nuevos
certificados unificados para la evaluacion
final de la Secundaria y se extendi6 la cua-
lificacion del profesorado a través de las
universidades. Tanto conservadores como
laboristas estaban convencidos de que edu-
car hubiese podido mejorar la eficiencia y

la cualificacién de la futura clase trabaja-
dora para devolver una nueva fuerza a los
mercados internacionales gracias a perso-
nas preparadas y mds creativas.

Los circulos académicos, encabezados
por la Historical Association, intervinie-
ron una vez mds para salvar la Historia.
Pusieron en marcha una serie de iniciati-
vas, entre las cuales destacaban la suge-
rencias de un modelo educativo tnico en
el que se indicaba qué ensefiar y c6mo or-
ganizar topicos cada vez mds amplios,
sin ser demasiado simplistas y reduccio-
nistas.

Los esfuerzos lograron sus objetivos en for-
ma de presencia escolar, como denota el
aumento decisivo de alumnos que escogie-
ron la Historia como materia para exami-
narse al finalizar sus estudios secundarios,
al menos hasta la interferencia de materias
mas competitivas como la Sociologia y los
Estudios Empresariales en la segunda mi-
tad de 1976.

Con el capitulo quinto, «La Historia en el
curriculum nacional, 1979-2010», se con-
cluye la reconstruccion de las etapas que
han marcado el devenir de la ensefianza
de la Historia en Inglaterra hasta la actua-
lidad.

Fiel a la estructura de la investigacion,
los autores empiezan el primer apartado
contextualizando politicamente los ulti-
mos afos del siglo XX y el principio del
siguiente milenio. Analizan los esfuer-
zos del thatcherismo para recuperar la na-
cién segun unos valores tradicionales de
unién y patriotismo, y su impacto en la
creacion de un curriculum unificado que
coronaba los esfuerzos conservadores pa-
ra controlar mds de cerca la educacion.
Se incluyen, entre las motivaciones, los
escasos resultados de las prestaciones de
los alumnos ingleses en las evaluaciones
europeas.

El ministro Joseph, el mds destacado den-
tro del ambito de la educacion, intent6 re-
solver el problema de la salida de los alum-
nos de la escuela sin haber conseguido la
titulacion correspondiente, involucrando a
las autoridades locales en la evaluacién de
maestros y empezando a establecer un con-
trol mds estricto en las escuelas de forma-
cién del profesorado.

Aunque a lo largo de los afios se habfa ido
perfilando un plan de estudio unico, fue
solo en 1980 cuando se establecio el curri-
culum nacional: la idea era poner mds én-
fasis en el aprendizaje vocacional; mejorar
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la profesionalidad docente y su formacion,
ademas de la eficiencia del aprendizaje de
los alumnos. Fue organizado un sistema
de evaluacion unico, el General Certifica-
te of Secondary Education (GCSE), que, a
partir de 1988, se convertia en un instru-
mento que permitia controlar mas de cerca
a profesores y escuelas. Aun asi, el GCSE,
organizado por un grupo de expertos fun-
dadores de la History Working Group, su-
puso un triunfo para el profesorado, ya que
garantizaba una cierta autonomia profe-
sional al evaluar mds la adquisicion de las
habilidades que la de los conocimientos.
La inspeccion escolar, la Her Majesty’s
Inspector of Schools (HMI), se convirtié
en una consultoria privada pagada por la
misma escuela y regularizada por la Offi-
ce for Standards in Education, Children’s
Services and Skills (OFSTED). Mientras,
la Teacher Training Agency se convertia
en el instrumento para garantizar la cali-
dad y la eficiencia de la formacién inicial
y continua del profesorado, sus habilida-
des, y su conocimiento del Curriculum
Nacional.

Se concluye aqui este largo recorrido del
pasado y presente de la ensefianza de la
Historia en Inglaterra. Las reflexiones de
las conclusiones podrian ser aplicables
también a la realidad espafiola, ya que los
autores tratan de rescatar una dimension
positiva de la educacién, privilegiando
las perspectivas histdricas por encima de las
politicas.

Considerando la educacién como cultura,
contextualizan la alternancia de las postu-
ras politicas para su promocién o control,
sean estas favorables a una visién de la
Historia como una disciplina académica
global o mds cercanas a las identitarias de
cada comunidad, ya sea que avancen pro-
puestas desde el apoyo a los mitos nacio-
nales, ya sea que promuevan el ejercicio de
la ciudadania. Porque al hablar sobre la
ensefianza de la Historia también se trata
de la cultura de una sociedad y de aquello
que la colectividad considera como cono-
cimiento para su transmision. Es propio
desde esta perspectiva que se promueva el
estudio de la Historia a lo largo de todo
el itinerario escolar. Al margen de los in-
tereses y la empatia que la materia pueda
suscitar en la clase dirigente o en los mass
media, la Historia y su ensefianza ofrecen
una mirada privilegiada sobre el mundo y
su devenir.

Ilaria Bellatti
Universitat de Barcelona

History Education and the
Construction of National Identities

Carretero, Mario; Asensio, Mikel, y
Maria Rodriguez-Moneo (ed.). Charlotte,
CT (EUA), Information Age Publishing,
2012, 376 paginas.

En su libro History Education and the Cons-
truction of National Identities, Mario Ca-
rretero, Mikel Asensio y Maria Rodriguez-
Moneo nos invitan a reflexionar sobre los
vinculos entre la ensefianza de la Historia
y la construccién de identidades en un con-
texto mundial donde la globalizacién inau-
gura nuevas reflexiones. Este libro procede
de un seminario internacional organizado
en la Universidad Auténoma de Madrid en
octubre de 2010 que reunié a investigadores
de un amplio nimero de paises y continda
la trayectoria investigadora de los organi-
zadores en este campo de estudio (véase,
por ejemplo, la obra de Mario Carretero
Documentos de identidad. La enseiianza
de la Historia en un mundo globalizado,
Paidés, 2007, que ha sido traducida al in-
glés y al portugués).

Las construcciones del pasado y las iden-
tidades limitan y posibilitan cierto tipo de
relaciones, ademas de cumplir al mismo
tiempo con diversas funciones a nivel co-
lectivo e individual; la discusién se inau-
gura cuando la ensefianza de la Historia se
dirige hacia el objetivo de formar ciudada-
nos de una determinada nacién con fines
mas bien nacionalistas. Por su parte, uno
de los desafios de la enseflanza de la His-
toria es transmitir visiones y valores obje-
tivados, basados en el respeto a la eviden-
cia, asi como también la adquisicién de los
conocimientos Utiles para la comprensién
de la Historia como una forma critica de
ver el mundo.

El libro estd dividido en cuatro secciones.
En la primera, los autores ofrecen una pers-
pectiva de la ensefianza de la Historia que
contrasta con la basada en una identidad
nacional especifica. Mario Carretero, Ma-
ria Rodriguez-Moneo y Mikel Asensio de-
sarrollan la relacién entre las concepcio-
nes intuitivas y el cambio conceptual en la
comprension de los conocimientos histo-
ricos. Jonathan Hansen, en el capitulo 2,
delinea los nuevos conceptos involucrados
en la «desnacionalizacién de la Historia»
y propone una taxonomia de los mismos,
ofreciendo una explicacién tedrica de esta
nueva perspectiva. En el capitulo 3, Stefan
Berger describe el intento de construccion
de una identidad europea comiin, que se ve
interpelada por la tension existente ente la
ensefianza de la Historia desde un enfoque
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nacionalista y una Historia transnacional.
Asimismo, Stuart Foster, en el capitulo 4,
analiza la naturaleza explicitamente nacio-
nalista y el estilo narrativo de los libros de
texto de Historia de diversos paises, en re-
lacién con una identidad nacional que con-
lleva una perspectiva acritica. La seccién
finaliza con el andlisis de Alberto Rosa so-
bre el papel de la ensefianza tradicional de
la Historia y el acercamiento a las alterna-
tivas posibles.

A estos precedentes les siguen unos am-
plios trabajos que analizan el contenido de
los libros de texto y de los programas de en-
sefianza escolar que enfatizan sus signifi-
cados explicitos e implicitos, y conforman
la segunda seccion del libro. En el capi-
tulo 6, Maria Grever nos aproxima a un
andlisis de la compatibilidad entre una His-
toria comun de la comunidad y otra plu-
ralista. En su estudio, realizado en escue-
las secundarias de Reino Unido, Francia y
Paises Bajos, concluye que, a pesar de la
pluralidad de Historias e identidades pre-
sentes en una misma clase escolar, los es-
tudiantes se posicionarian a favor de una
Historia comtn. Grever argumenta que es
importante ensefar la Historia nacional
desde la perspectiva de una nacién que in-
cluya a ciudadanos de diferentes origenes
con el fin de coordinar esta materia con la
Historia del mundo. Por su parte, Keith
Barton analiza, a lo largo del capitulo 7, el
contenido de los programas escolares de
Historia en Estados Unidos, Irlanda y Nue-
va Zelanda, e identifica tres enfoques de la
ensefianza de la Historia y la formacion de
la identidad. En Francia, Nicole Tutiaux-
Guillon describe las caracteristicas para-
déjicas de la ensefianza de la Historia y
halla que el objetivo principal de los pro-
gramas en el nivel primario es la construc-
cién de una identidad nacional, mientras
que en el nivel secundario de formacion
se produce la ensefianza de los valores ci-
vicos. En el capitulo 9, Peter Seixas desa-
rrolla la cuestién de la relacién entre la
ensefianza de la Historia y las minorias ét-
nicas, en el caso especifico de los aborige-
nes canadienses como minorfa étnica no
integrada completamente en los relatos del
Estado-nacion.

La tercera seccion del libro nos invita a
pensar en los problemas que implica el pro-
ceso de apropiacion de los contenidos his-
toricos por parte de los estudiantes; este es
un proceso complejo que necesita el andli-
sis de las representaciones construidas por
los alumnos. Carretero, Lépez y Rodri-
guez-Moneo describen en el capitulo 11 un
estudio de universitarios espafioles que re-
vela que estos estudiantes mantuvieron una
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comprension intuitiva del concepto de na-
cion a pesar de sus clases de Historia. En
el capitulo 12, Avishag Reisman y Sam
Wineburg proponen un programa educati-
vo para desarrollar las habilidades que los
expertos emplean en la lectura e interpre-
tacion de textos histéricos. En el capitu-
lo 13, Michelle Bellino y Robert Selman
analizan los efectos de la emocion y la re-
flexién ética y moral en el razonamiento
histérico y la ensefianza de la Historia. En
el capitulo 14, Angela Bermidez analiza
los pocos estudios que han investigado el
papel de las emociones y los valores en la
educacion de la Historia, y sostiene la ne-
cesidad de analizar y profundizar en el es-
tudio de sus efectos en la ensefianza de esta
materia. Este enfoque fue adoptado en un
estudio que realiz6 en Estados Unidos y en
el que participaron 120 estudiantes. A su
vez, en el capitulo 15, Stoskopf pone de re-
lieve la necesaria colaboracién entre los
investigadores y educadores para fomentar
la enseflanza de la Historia en un mundo
transnacional.

El nodo problematico de la cuarta seccion
del libro es la relacion entre museos e iden-
tidad nacional en la ensefianza de la Histo-
ria. En el capitulo 16, Marisa Gonzdlez de
Oleaga discute la oposicion entre las narra-
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tivas nacionales y ciudadanas a través de un
andlisis de los mensajes transmitidos por los
diferentes museos espafoles y latinoame-
ricanos. Mikel Asensio y Elena Pol anali-
zan con detalle las claves museisticas y dis-
ciplinarias de algunos museos identitarios
de diferentes comunidades auténomas de
Espafia. Verénica Boix Mansilla, en el ca-
pitulo 18, analiza cémo los museos vincu-
lan la Historia cotidiana con la académica,
ilustrando las miltiples funciones de los
mensajes transmitidos en las exposiciones.

Finalmente, la quinta seccién del libro esta
formada por diversos estudios que analizan
la memoria colectiva y el proceso de cons-
truccion de representaciones sociales que
permiten interpretar el pasado a la luz del
futuro: las mdltiples influencias que con-
tribuyen a la construccion de la diversidad
cultural y a la identidad nacional en la en-
seflanza de la Historia. En el capitulo 19,
Sabine Moller discute el rol de la familia en
la interpretacion del pasado como un aspec-
to especifico de la Historia cotidiana, y nos
invita a reflexionar sobre la influencia de
la transmision intergeneracional en la cons-
truccion de la memoria colectiva, con un in-
terés particular sobre la memoria del nazis-
mo en Alemania. En el capitulo 20, Kyoko
Murakami detalla su trabajo con veteranos

de la Segunda Guerra Mundial e identifica
las relaciones entre Historia nacional, me-
moria colectiva y las experiencias indivi-
duales de las personas. En el capitulo 21,
Helen Haste y Amy Hogan presentan su
estudio de jovenes de Reino Unido a quie-
nes se les pidi6 que describieran su vision
del futuro. En el capitulo 22, Jaan Valsiner
presenta un analisis teérico de los proce-
sos socioculturales relacionados con todas
estas cuestiones. Y por dltimo, en el capi-
tulo 23 se detallan los comentarios de la
seccion a cargo de Van Alphen y Asensio.

El libro sugiere diversas preguntas intere-
santes que dan cuenta del intenso trabajo
llevado a cabo por prominentes investiga-
dores. En estos tiempos de creciente glo-
balizacion, la relacion entre los procesos
de aprendizaje de la Historia, en la escuela
y en ambitos informales, resulta un tema
de gran importancia para la investigacién
interdisciplinaria, transcultural y transna-
cional.
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