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Sembla que en el discurs de lI'educacio
postmoderna triomfa l'ideal de llibertat. Si
prenem els projectes dels centres educa-
tius no és estrany llegir objectius com ara:
Crear homes i dones lliures; fomentar
I'esperit critic, etc. De fet, tant en la LOGSE
(1990) com en la LOE (2006), que regulen
I'educacié no universitaria, s'estableix la
llibertat com un dels valors democratics
que guiara la tasca pedagogica a les
escoles. En el primer capitol de la llei
vigent s’estableixen els principis educa-
tius. Un d'aquests parla, en concret, de la
transmissié i posada en practica de valors
que afavoreixin la llibertat personal, la
responsabilitat, la ciutadania democrati-
ca, la solidaritat, la tolerancia, el respecte i
la justicia, etc. Aquesta idea ja venia de la
legislacié anterior en la qual s’establia,
també com a principi, una «formacié en el
respecte dels drets i les llibertats fona-
mentals i I'exercici de la tolerancia i la
llibertat dins dels principis democratics
de convivencia»'.

El triomf d'aquesta teoria de l'edu-
cacié suposa, segons el parer de molts
professionals del camp de I'ensenyament,
un aven¢ pedagogic, i alhora una major
complexitat pel que fa a la tasca educati-
va. En la pedagogia totalitaria hi havia uns
trets caracteristics que regulaven el fet
pedagogic: una metodologia molt rigida,
veritats absolutes, 'acompanyament del

(1) LOGSE, tit. Preliminar, Art 1, 1.2.

fet pedagogic mitjangcant una simbologia
(sovint religiosa i politica) que oferia una
mena de receptes pedagodgiques als mes-
tres. Tanmateix, per tal de dur a terme
una pedagogia alliberadora, calia una
reflexié que anés al fons de I'esséncia de
I'educacié i que permetés replantejar la
metodologia, alld que fonamentava el
quefer pedagogic.

En aquest sentit, José Manuel Esteve
(1951-2010) va dedicar el seu darrer llibre
a reflexionar al voltant de com podem
educar els nostres educands per tal que
esdevinguin éssers lliures. Per fer-ho, I'au-
tor veia clar que calia un treball teoric que
ens ajudés a definir amb tots els seus
matisos els dos conceptes que cal articu-
lar per tal de formar homes i dones lliures:
educacié i llibertat.

Esteve va establir uns criteris molt
concrets que ens permeten poder distin-
gir un procés educatiu o formatiu en
relaci6 a un procés de condicionament,
ensenyament, adoctrinament... Aquests
criteris tenen a veure amb el contingut, la
forma, I'Gs que es fa del coneixement i el
criteri d'equilibri entés com un estandard
desitjable. Atenent aquests criteris, si som
objectes d'un procés de formacié, podem
interioritzar esquemes conceptuals propis
i aplicar-los utilitzant els raonaments i els
principis cientifics o técnics necessaris en
aquella accié. A més, també podem orga-
nitzar la informacié segons aquest es-
quema i aixod ens permetria trobar solu-
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cions a lI'encarar situacions noves. Aquest
aprenentatge ens permet contemplar el
mon amb una visio diferent, utilitzant
continguts apresos amb idees propies i,
per tant, contemplar-lo amb més llibertat.

La formacié consisteix en aquest salt qualita-
tiu en el que el coneixement s'organitza,
permetent-nos utilitzar els continguts que
s'han apres amb idees propies incorporant-
les a la nostra forma personal d'entendre el
mon o d'entendre’'ns a nosaltres mateixos.
(Esteve, 2010, p. 48).

L'educacié afegeix a tot aquest procés
(i filosofia) un component: el criteri moral.
Sembla clar que el fet de tenir unes eines i
unes estrategies que ens permetin afron-
tar una problematica no garanteix que en
fem un Us étic. Tal i com Esteve exemplifi-
ca, pot haver-hi persones que apliquin la
seva intel-ligéncia i el domini de la técnica
per atracar un quiosc. Els dos criteris
caracteristics de l'educacié so6n el de
contingut —que estableix la moralitat de
quelcom- i el d’equilibri —relacionat amb
la voluntat i la coheréncia. Per aixd, mit-
jancant un procés educatiu volem arribar
a perfeccionar I'home en I'ambit moral.
Rere aquesta visio hi ha tota una discussio
sobre qué és allo desitjable, pero el sim-
ple fet d’abordar aquesta controversia ja
ens situa en una dimensid6 moral i, per
tant, educativa. Aixi doncs, segons Esteve:

El concepte educacié implica sempre una re-

feréncia al component utopic de «perfeccié»,

la discussié del qual ens introdueix inevita-

blement a la utilitzacié de criteris morals.
(p. 50).

En definitiva, a diferéncia de la forma-
ci6, l'educacié treballa el criteri de la
moralitat.

Segons el model educatiu que el pro-
fessor Esteve va defensar, els educadors
es reserven el dret d'influir els seus alum-
nes en aquells valors que consideren
apreciables. Per ell, educar és un com-
promis amb la historia; hi ha valors que es
poden defensar sense desenvolupar una

reflexié filosofica, ja que la propia expe-
riéncia ens pot fer treure conclusions. Per
aixo ell creu que la tasca de I'educador és
iniciar-los en aquells valors que considera
apreciables, esperant que I'educand
s'il-lusioni per nous camps o descobreixi
la realitat des d'una altra perspectiva (p.
98). Tot i aixi, el contingut mai no és im-
posat. L'educador posa la saviesa al servei
de l'alumne i exerceix allo que en parau-
les de Marsal, citat per Esteve, entenem
com a una autoritat alliberadora:

[..] aquella en la que la persona que sap més,
posa la seva saviesa al servei dels altres; men-
tre que autoritat esclavitzant és I'abus de la
superioritat per a manipular als altres en be-
nefici propi. (p. 139)

Es clar que molts professionals de
I'educacié entrarien en divergéncia amb
aquest plantejament. Hi ha molta polemi-
ca al respecte. Posant un exemple un xic
radical, podem apel-lar a Jacotot, la teoria
pedagogica del qual queda reflectida en
el llibre El mestre ignorant de Jaques Ran-
ciere. Segons ell només el mestre que no
sap, que és ignorant, pot dur a terme una
pedagogia emancipadora, ja que el saber
d’'una autoritat com pot ser el mestre
esdevé una dependéncia per a I'alumne.

Existeix embeneitiment alla on una in-
tel-ligéncia esta subordinada a una altra in-
tel-ligéncia [...]; es pot ensenyar alld que s'ig-
nora si semancipa a I'alumne, és a dir, si se
l'obliga a utilitzar la seva propia intel-ligéncia
([..]; qui ensenya sense emancipar atonta. |
qui emancipa no s’ha de preocupar d'allo que
I'emancipador ha d’aprendre. Aprendra allo
que vulgui, potser res.?

Tanmateix, retornant a la idea d'edu-
cacié alliberadora que va defensar José
Manuel Esteve, allo que fa lliure I'individu
-recollint una idea d'Aristotil que l'autor

(2) Ranciere, J.. El maestro ignorante. Barcelona,
Laertes, 2003. Les cites es troben a les pagines
22,25 28, respectivament.
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expressa mitjancant un joc de paraules—
és poder deliberar:
De-liberar; es decir, a liberar nuestras decisio-
nes de las presiones ajenas, dedicando un

tiempo previo a la reflexién, a pensar antes
de actuar. (p. 17)

La tasca d’incorporar aquesta filosofia
a tota la composicié pedagogica és un
treball d'allo més complex. De fet, en
innumerables ocasions s’ha plantejat i
replantejat el paper que té la llibertat en
la nostra vida. Tots nosaltres naixem en
un entorn molt determinat i amb uns
trets genétics que condicionen la nostra
existencia, fins a un punt que no podem
concretar. Tenim una visio, una mirada
paradigmatica molt reduida mitjancant la
qual observem el mén, el comprenem i hi
interaccionem. Des d'aquest punt de
vista, podem justificar la tasca educativa
com alld que ens permet eixamplar una
mica aquesta mirada.

Entenem que un treball pedagogic
determinat pot ajudar o no que I'ésser
huma pugui triar veritablement quin estil
de vida vol portar prenent tot de deci-
sions tant micros com macros, que res-
ponguin a la voluntat intima del subjecte
gue ha pogut formar-se una identitat.

Com veiem en el mite d’Ulisses, I'heroi
vol arribar a taca perd I'adverteixen que
en mig del viatge hi ha unes sirenes que
el poden captivar amb el seu cant. Li
diuen que el sol fet de sentir aquell cant,
el fara baixar del vaixell per quedar-se
amb les sirenes. Demana als seus tripu-
lants que el lliguin al pal major i que per
molt que supliqui marxar amb les sirenes
no el deixin lliure. Es realment lliure Ulis-
ses quan opta per lligar-se a un pal?

Remetent-nos a la indicacié anterior
d'Aristotil, allo que ens dur a pensar que
Ulisses pot ser lliure és la reflexié previa
que ha dut a terme. La metafora de
I'eleccié d’Ulisses ens fa pensar que pot-

ser deliberar no es tant facil, que potser
nosaltres sols davant el mén no som
capacos de triar, que a vegades ens calen
eines, estrategies que ens permetin fer
eleccions lliures. I, segons el meu parer,
en aquesta educacié per a la deliberacié
s'arriba a la gran complexitat pedagogica.

Allo que defensa Esteve és que per
dur a terme aquesta deliberacioé cal donar
unes eines, alld que els progenitors con-
sideren com a valuds per la seva expe-
riencia al llarg de la vida, aquesta «<memo-
ria» amb la que els educadors tenen un
compromis. Aix0 ajudara els infants a
rebre alld que necessiten i a poder arribar
a una vertadera autonomia després de la
seva adolescencia.

Tanmateix, en els darrers anys s’han
estes diversos relats educatius que, tot i
ser legitimats per aquesta idea de llibertat
per l'individu, han derivat cap a diferents
direccions. Val a dir que també s’han
servit d'un meétode pedagodgic molt allu-
nyat de la proposta d’Esteve. L'autor
explica detingudament allo que ell ano-
mena «l'ideal d'educacié com a lliure
desenvolupament» (p. 87). Segons el
professor Esteve aquest plantejament
educatiu s’entén en un context en el qual
aquells qui tenen el rol d’educadors han
rebut una formacié disciplinaria i sovint
autoritaria. Els educadors volen fugir
d'allo viscut i sovint van a un extrem,
pensant que la no intervencié adulta i el
consentiment dels desitjos de linfant
respecta la seva llibertat. Per Esteve,
aquest tipus de plantejament pedagodgic
no forma éssers lliures. El gran error és la
falta de distincioé entre desitjos i necessi-
tats de l'infant. Diu Esteve que un model
fonamentat per la no intervencié dels
adults produeix adolescents capriciosos i
sense el més minim coratge per enfrontar
les dificultats, realitzar esforcos a llarg
termini o superar el fracas i la frustracio.
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Veiem, doncs, que sembla que la lli-
bertat esdevé la fita educativa des de
molts ambits. El concepte amaga tal
complexitat que ens fa molt dificil concre-
tar una metodologia pedagdgica que
estigui a I'alcada d'aquesta finalitat allibe-
radora.

Malgrat tot, les paraules que ens deixa
José Manuel Esteve, en forma de testa-
ment pedagogic, ens semblen encoratja-
dores en el sentit que ens oferi una pro-
funda reflexi6¢ -que acompanya amb
exemples sobre practiques pedagogiques
reals— sobre diferents elements que ali-
menten el fet educatiu i que determinen el
sentit que pot prendre un fer pedagogic.

Si d'alguna manera podem resumir
allo que en essencia fa que, segons el
professor Esteve, puguem parlar d'una
educacié alliberadora, podriem dir que cal
aconseguir un equilibri entre la relacié
subjecte-objecte i una relacié subjecte-
subjecte. L'infant, d'alguna manera, és
objecte de l'accié educativa, pero, al ma-
teix temps, cal respectar la seva llibertat.
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