Pensar la antropologia educativa desde la
transfiguracion. Apuntes criticos al transhumanismo
desde una pedagogia de la vida del espiritu
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Resumen

La corriente transhumanista impacta en el proceso educativo cuestionando tanto sus fundamentos
pedagdgicos, como el modelo antropoldgico humanista al que tradicionalmente atendemos. Desde
un enfoque critico-hermenéutico, nuestro objetivo con este trabajo sera doble. No sé6lo ofrecer una
reflexion pedagégica amplia y categorias filoséficas para poder analizar esta corriente sino, sobre
todo, comprender y criticar dos argumentos. El primero, cémo el transhumanismo logra trastocar
los fines humanos y, con ello, desenfocar la intencionalidad propia de la educacién; y el segundo,
reflexionar acerca del tipo de relacién que el transhumanismo nos propone establecer con las tec-
nologias. El estudio pasara por cuatro episodios con la intencion final de contextualizar el porqué de
la necesidad de articular una pedagogia de la vida del espiritu, asi como el reconocimiento de la
educacién como experiencia ética auténtica que lleva a la transfiguracion.
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Seriores: la verdad del hombre —habla Mairena a sus alumnos
de Retdrica- empieza donde acaba su propia tonteria. Pero la
tonteria del hombre es inagotable.

Juan de Mairena. Sentencias, donaires, apuntes y recuerdos
de un profesor apécrifo. Antonio Machado, 1936

Del ‘hype’ tecnocientifico actual

Las tecnologias convergentes tienen algo magico que a todos nos atrapa. Logran embe-
lesarnos con promesas de un futuro utépico donde vivir mds tiempo, mejor y sin hacerle
dano al planeta. Estas tecnologias han logrado conectar con los anhelos de mejora y bie-
nestar humanos, atrayendo hacia si una suerte de fe quasi religiosa sobre sus logros y sus
efectos. El ser humano necesita una esperanza renovada y, por ello, reviste a estas tecno-
logias de todo lo bueno, bello y verdadero a lo que siempre aspira su ser. Nuestra inten-
cién con este trabajo serd mostrar cdmo esas aspiraciones, radicalmente humanas, no
son, sin embargo, colmadas por la tecnologia. Pero si nos obligan a reflexionar, constan-
temente, sobre el sujeto de la educacion, las condiciones de posibilidad del fenémeno
educativo y cudles son sus objetivos en una sociedad hipertecnolégica. Por lo tanto, in-
tencionalidad, relacionalidad y su caracter moral siguen siendo los atributos basicos del
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fendmeno educativo (Garcia Amilburu y Garcia-Gutiérrez, 2011) desde los que leer estas
corrientes filo-tecnolégicas, como el transhumanismo.

En enero de 2022 se resolvié el juicio «U.S. v. Elizabeth Holmes, et al.». Elisabeth Holmes
(Washington DC, 3/2/1984) es una empresaria estadounidense del sector de la tecnologia
de la salud. Elisabeth ingres6 en 2002 en la Universidad de Stanford para estudiar qui-
mica. En su primer afio ya habia obtenido una Presidential’s Scholar de 3.000 délares para
el desarrollo de un proyecto de investigacion propio. En septiembre de 2003 presenté en
la Oficina de Patentes una solicitud para un «dispositivo médico de monitoreo, andlisis y
suministro de medicamentos». Como otros visionarios de Silicon Valley (habia nacido en
el mismo afio que Zuckerberg y vestia de negro como Jobs), Holmes dejé sus estudios
sin llegar a graduarse en 2003 para dedicarse completamente a la empresa que habia
creado con el nombre de «Theranos». Tenia 19 aflos y en 2014 era considerada por la
revista Forbes como la primera mujer en llegar a los mil millones de ddlares por ella
misma.

La empresa desde su inicié reanudé mas de 700 millones de doélares de fondos de
inversion y capitales privados, llegando a estar valorada en 10 mil millones de délares
entre 2013 y 2014. La tecnologia de Theranos era «revolucionaria» en el sector de los ana-
lisis de sangre y de diagndstico, ya que sus pruebas requerian mucha menos sangre y su
costo era mucho menor que el de las pruebas tradicionales (y se podrian detectar enfer-
medades como el cancer y el colesterol alto, etc.). Theranos bautiz6 al recipiente de ex-
tracciéon como «nanotainer» y a la maquina de andlisis como «Edison». También se asoci6
con empresas del sector como Walgreens o Cleveland Clinic que utilizaban esta tecnolo-
gia en sus centros. Theranos se convirtié también en proveedor para analisis de labora-
torio de las aseguradoras AmeriHealth Caritas y Capital BlueCross. La compaiiia fue ga-
lardonada en 2015 con un premio a la Compariia de bioindustria.

Gracias a la investigacién de The Wall Street Journal en 2015 se empezd a descubrir
que la empresa usaba maquinas de analisis de sangre convencionales, en lugar de los
dispositivos Edison y que éstas podian proporcionar resultados inexactos. A partir de esta
investigacion se sucedieron las inspecciones gubernamentales y las demandas a la com-
pafia. En 2018, la Comisidn de Bolsa y Valores de EE. UU. acusé a E. Holmes y a R. Balwin
(expresidente de la compaiiia) de fraude y conspiracion (contra inversores y contra mé-
dicos y pacientes). En sentencia del 3 de enero de 2022, Elizabet fue declarada culpable
y sentenciada a 11 anos de prision’.

Este caso nos acerca al objeto de estudio, mostrando en qué consiste el hype tecno-
cientifico con el que vivimos dia a dia; las promesas y esperanzas con que juegan las em-
presas tecnoldgicas para justificar y rentabilizar sus inversiones. Por ello, conviene no ser
ingenuos y estar atentos a las sombras que nos devuelve el fulgor de los anuncios tecno-
l6gicos.

(1) Para reconstruir este caso hemos utilizado las siguientes fuentes: US Attorney’s Office, Nothern Discrict of
California (https://www.justice.gov/usao-ndca/us-v-elizabeth-holmes-et-al); Elizabeth Anne Holmes (wikipe-
dia); Elizabeth Holmes. American entrepreneur (https://www.britannica.com/biography/Elizabeth-Holmes);
The rise and fall of Elizabeth Holmes, the former Theranos CEO found guilty of wire fraud and conspiracy who
prosecutors say still shows 'no remorse to her victims, Bussines insider (https://www.busi-
nessinsider.com/theranos-founder-ceo-elizabeth-holmes-life-story-bio-2018-4) [Consultado el 26/10/2023].
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La corriente transhumanista y sus postulados no dependen exclusivamente del mo-
mento tecnocientifico, sino que evolucionan en un contexto econémico y filoséfico-cul-
tural méas amplio: la modernidad tardia o postmodernidad. Esto otorga ciertas caracteris-
ticas particulares a esta corriente tecnocientifica: capitalismo de la vigilancia, economia
gig, desinformacién, postverdad, Antropoceno e, incluso, «tecnoceno». Estas son sélo al-
gunas de las «etiquetas» para comprender mejor el contexto donde aparece y se desa-
rrolla la corriente transhumanista. Asimismo, deberiamos tener presente que esas venta-
jas y ganancias que se nos prometen son, en realidad, entradas en una cuenta de resul-
tados y no tanto avances morales para la humanidad.

Estos hashtags no son tanto una novedad que emerge directamente del momento
tecnolégico, como la evoluciéon del llamado «malestar de la modernidad», que Taylor
(1994) identifica con el individualismo y la pérdida de sentido, la primacia de la razén
instrumental y la falta de libertad. Ademas, estos «sintomas» se conectan con aquellas
categorias que los «<anunciadores de un riesgo mayor» identifican en su andlisis del «pro-
greso» técnico. Por tanto, este humus no sélo influye en la innovacién tecnocientifica,
sino que, a su vez y como apunta Fioridi (2015), también afectan y transforman al ser
humano y a la sociedad, como recogemos en el cuadro siguiente.

Tabla 1: Interaccion de la tecnologia con el ser humano y la sociedad

Afectan Transforman
La propia concepcion e identidad Diluye las distinciones entre
(quiénes somos). realidad y virtualidad.
Las relaciones e interacciones reci- Diluye la distincion entre ser hu-
procas (cdmo socializamos). mano, maquina y naturaleza.
La concepcidn de la realidad (nues- Cambio de la escasez a la abun-
tra metafisica). dancia de informacion.
Las acciones e interacciones con la Giro en la primacia de las cosas
realidad (nuestra agencia). aisladas, las propiedades a las
interacciones, procesos y re-
des.

Fuente: Fioridi (2015, p.2)

De la investigacion y significados de las tesis transhumanistas

Las llamadas «tecnologias convergentes» suponen una conexién y simbiosis entre diver-
sos tipos de tecnologias disponibles actualmente: aquellas de la informacién y la comu-
nicacion, las llamadas tecnologias emergentes y las tecnologias también conocidas como
NBIC (por sus siglas, nanotecnologia, biotecnologia, tecnologias de la informacién y cien-
cias cognitivas). Esta convergencia es la que mds impulsa los postulados transhumanistas
porque son capaces de intervenir en las dotaciones y capacidades bioldgicas del indivi-
duo (genética, neuro y fisioldgicamente). Tanto que pueden afectar a la humanidad en
su conjunto, también en una dimension intertemporal. Pero jpor qué estd de moda el
transhumanismo?, ;por qué ahora el hype de esta corriente?

El ser humano siempre estd a la busqueda de futuros mejores y la investigacion NBIC
propone un horizonte en el que esos suefios de mejora pueden hacerse realidad, sin es-
fuerzo. Por tanto, cuestionar la corriente transhumanista no sélo tiene que ver con anali-
zar su impacto educativo (por ejemplo, como se hace desde la academia), sino también
con mostrar y hacer comprensibles sus fundamentos, tesis, intenciones y consecuencias
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para elaborar un juicio moral propio, lejos del hype y el marketing emocional que estas
propuestas generan. Sobre todo, porque parece socialmente asumido que este camino
de mejora tecnoldgica no tiene marcha atrds (Mehlman, 2009) y cualquiera que se
oponga es un oscurantista del pasado.

Nosotros estamos lejos de asociar los términos progreso y mejora con las propuestas
transhumanistas. Consideramos que la indagacién académica, junto con los medios de
comunicacién y el cine de ciencia ficcién, nos ayudan a situar y comprender mejor los
argumentos transhumanistas, visualizando sus finalidades y su impacto global. Ademas,
en el caso de las obras de ciencia ficcion, tanto la literatura como el cine, nos ayudan a
imaginar «anticipadamente» esos otros mundos que, como sucede en Matrix, Gattaga,
etc., describen escenarios y dilemas éticos que acaban siendo tratados también en la in-
vestigacion cientifica y la reflexion filoséfico-moral. Por ello, este trabajo lo situaremos
dentro de la corriente bioconservadora (Garcia-Gutiérrez, 2017).

Si atendemos a la indagacién académica y hacemos un somero estudio del arte, en-
contraremos que no sélo han aumentado las publicaciones y revistas en el ambito NBIC,
sino que la preocupacién filoséfica por esta corriente ha crecido enormemente en los
ultimos afnos (Murillo Murillo, 2023).Y, a la vez, también ha ido especializandose, llegando
hasta 4reas aparentemente alejadas como la arquitectura (Marquez Ballesteros, Garcia
Moreno y Boned, 2021). Sobre todo, esta especializacidn se ha desarrollado en las disci-
plinas normativas como la ética, la bioética o las ciencias juridicas donde la reflexién an-
tropoldgica, ademas, juega un papel fundamental (Izquierdo, 2021; Melchiori, 2023).
Aqui es necesario incluir y tener en cuenta también las aportaciones realizadas desde las
ciencias religiosas, en sus diversas tradiciones o confesiones (Samuelson y Tirosh-Sa-
muelson, 2011; Trothen et al., 2022; Lipowicz, 2020).

En efecto, las disciplinas normativas han debido reflexionar sobre el alcance de las
mejoras propuestas en dreas como las neurociencias e implantes neuroldgicos (Ansari,
Coch y Smedt, 2013; Linda, 2022), las posibilidades de edicién genética (Pavelic y Pavelic,
2022); la diversidad de formas en que se puede prolongar la vida y existencia humanas,
incluso de forma no bioldgica (Vaccari, 2019; Hurtado Hurtado, 2023; Leah, 2023) o en
relacién al uso de drogas, neurofdrmacos y potenciadores cognitivos, (Buchanan, 2011;
Coveney y Bjgnness, 2019; Hupli, 2023; Goundrey-Smith, 2023), sobre todo en sectores
competitivos. La abundante literatura sobre su aplicacion, también en el sector educativo
(Sattler, 2018; Peterseny Petersen, 2019; Inon, 2019; Kodelja, 2020; Holm, Hausman y Rho-
des, 2022), nos llevara a pensar que la visidon transhumanista convierte la educacién en
un producto mas y, por tanto, en un bien posicional competitivo.

En tanto que disciplina normativa, desde la filosofia y la teoria de la educacién (lo que
podriamos reconocer ya como «filosofia de la educacién tecnolégica») se ha abierto una
productiva linea de investigacién abordando cuestiones antropoldgicas, éticas e incluso
diddcticas (Burbules, 2006 y 2016; Garcia-Gutiérrez, 2017; Tillson y Aldridge, 2018; Garcia-
Gutiérrez, Gil Cantero y Reyero Garcia, 2017; On education, 2018; Sisman-Ugur y Kuru-
back, 2019; Quintanilla, 2019; Amords Hernandez et al., 2021; Bonafede, 2021; Garcia del
Dujo et al., 2021; Pattier y Reyero, 2022; Bokedal, Reintal, Rise y Wivestad, 2022).

Ademads, a esta reflexion debemos sumar aquellas discusiones sobre el impacto y el
alcance de la IA en la educacion y no sélo en lo relacionado con cuestiones sobre el uso
ético de datos y las analiticas de aprendizaje, sino también acerca de su impacto en el
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estatuto del estudiante, del profesor y el sentido de su propia relaciéon, mediante el uso
de aplicaciones diversas como, por ejemplo, ChatGPT o las interacciones con robots edu-
cativos (Selwyn, 2019; Ramirez Pavelic, 2011; Lewin, 2021; Hakimi, Eynon y Murphy, 2021;
Arrubla Sédnchez, 2022; Russell, 2021; Williamson, Macgilchrist y Potter, 2023).

Por otro lado, es importante afadir que estas investigaciones no quedan sélo en la
académica, sino que sus propuestas han saltado a la politica (Istvan, 2021). De ahi que
para algunos sea necesario abordar nuevos marcos juridicos que ayuden a proteger y
regular intromisiones de estas tecnologias convergentes instaurando la nocién de «neu-
roderechos» (Herrera-Ferra et al., 2022; UNESCO, 2023)2.

Otra linea de reflexién antropoldgica en este «estado del arte» es aquella referida a la
construccién de la agencia y la subjetividad en la modernidad tardia. Se trata de una re-
flexiéon postmoderna, a partir de la crisis del sujeto, que tiene como objetivo superar el
humanismo ampliando los horizontes de construccién de la subjetividad, reconociendo
la construccion de subjetividades diversas como agencias auténomas inteligentes, la
«subjetividad ciborg» (Broncano, 2012) o las concepciones némadas de la subjetividad
(Braidotti, 2015).

En suma, el transhumanismo es un movimiento tecnocientifico que, desde una filo-
sofia materialista y funcionalista del ser humano, impulsa un mejoramiento basado en las
tecnologias convergentes con la intencidon de aumentar las capacidades del ser humano
para lograr una mayor esperanza de vida y mayor bienestar. Este incremento de las capa-
cidades cognitivas y sensoriales puede producirse no sélo mediante las hibridaciones
tecnoldgicas sino también farmacolégicas. Por tanto, las principales tesis que podemos
reconocer en el ethos transhumanista serian las siguientes:

a) Afirma como deber moral el mejoramiento humano basado en las tecnologias
convergentes disponibles. Considerado, sobre todo, en términos cuantitativos;

b) Supone, ante todo, la afirmacién de una relacién particular entre el ser humanoy
las tecnologias donde no existen mas condicionantes a sus intenciones de
mejoramiento (superinteligencia; superbienestar y superlongevidad) que los
puramente tecnoldgicos;

¢) Existe una visién negativa, solipsista, fragmentada, y protésica de la condicién
humana y de sus atributos naturales (contingencia y finitud, corporalidad y
racionalidad), que sélo puede ser elevada gracias a la tecnologia: el hombre se
adapta a la tecnologia y no al contrario.

d) Consideracion «presentista» del ser humano, desvinculado de su propia biologia,
comunidad y tradicion; su existencia se conecta a la tecnologia disponible en el
momento presente.

Desde esta perspectiva su impacto en educacion es doble. En primer lugar, directa-
mente, porque propone, como hemos visto, una imagen antropolégica determinada por
la tecnologia en la que se transmite una idea inmanente y fragmentada del ser humano,

(2) Vid. Informe del ACHRC «Assessing the human rights impact of neurotechnology: towards the recognition of
neuro rights» (Costas Trescasas, 28th. Session of the ACHRC, Aug. 8, 2022). Disponible en:
https://www.ohchr.org/en/hr-bodies/hrc/advisory-committee/session28/index [consultado el 27/1072023].
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centrada en dos ambitos de mejora: el fisico y el cognitivo. Ademds, podemos caracteri-
zar esa mejora como eugenésica y artificial porque no implica una participacién activa
del sujeto y su voluntad en el propio proceso de mejora ni tampoco lo dotard de mas
libertad.

Ademads, esta consideracion sesgada de la mejora humana rompe también con algu-
nos principios pedagdgicos que nos permiten identificar una accién como educativa.
Concretamente nos referiremos al criterio de equilibrio. Las acciones de mejora humana
para ser educativas deben atender a la integridad de la persona desde su dignidad y uni-
dad. Los procesos educativos o las acciones de mejora que pretendan ser educativas de-
beran atender todas las dimensiones de la persona, sin menoscabo de ninguna de ellas:
fisica, mental, moral, espiritual y social en forma saludable y normal, asi como en condi-
ciones de libertad y dignidad (principio Il, Declaracién de los derechos del nifio, 1959).

En segundo lugar, indirectamente, porque el transhumanismo determina unos valo-
res y una relacién particular con la tecnologia en un doble sentido: en sentido objetivo,
como el que acabamos de expresar (esto es, que directamente, se promueven determi-
nados valores y relaciones). Pero también puede suceder a la inversa y es que se pueden
llegar a interiorizar subjetivamente los planteamientos transhumanistas sin ser conscien-
tes de ello, simplemente por el tipo de relaciéon que mantenemos con las tecnologias.
Esto es, que sin plantearnos si quiera la adhesién a esta corriente, el uso cotidiano y acri-
tico de las tecnologias emergentes nos lleve a instaurar un «patter mental», en palabras
de Castillejo, en el que asumimos como normalizada la superioridad de la tecnologia y la
dependencia o subordinacién humana a la misma.

Sin embargo, es claro que la tecnologia no nos ahorra (aunque asi nos lo quiera hacer
creer) el esfuerzo de pensar y dar razones del porqué de la accién educativa. Como bien
senala F. Gil (2022),

Ninguna tecnologia, ni de las de antes ni de las de ahora, nada dicen de las causas finales de la educacion,

esto es, del tipo de hombre o de mujer al que aspiramos como sujetos educados. Nada nos dicen tampoco

acerca de qué es valioso como contenido memorizar, atender y razonar y, mucho menos, nada nos dicen
del porqué es valioso, en si mismo, como finalidad, memorizar, atender y razonar. (Gil Cantero, 2022, p. 20)

De las categorias con las que pensar el discurso transhumanista

En el itinerario que estamos trazando es preciso identificar ahora algunas categorias
que nos adviertan y nos ayuden a comprender el impacto de esta corriente en la educa-
cién. Para ello consideraremos las aportaciones de algunos filésofos de la técnica, cono-
cidos como los «anunciadores de un riesgo mayor» (Linares, 2007). Si pensadbamos que
las tecnologias de la informacién y la comunicacién eran peligrosas, su convergencia con
las NBI y las tecnologias emergentes, constituyen ahora una «tormenta perfecta» que nos
enfrenta realmente a «un riesgo mayor». Por ello, consideramos que la aportacién de
Ellul, Nicol y Anders es fundamental para comprender la necesidad de una ética de la
anticipacién (Garcia-Gutiérrez y Ruiz-Corbella, 2020) que se conecta, como veremos al
final del trabajo, a las ideas de transfiguracion y vida del espiritu.

Estos fildsofos nos ayudardn a analizar tanto las tecnologias convergentes de las que
echa mano el transhumanismo, como sus intenciones. Proponemos unas categorias que
nos permitan reflexionar y fundamentar un planteamiento pedagdgico critico y situado
ante la tecnologia. Situado porque coloca a la persona en el centro y critico porque es
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necesario que esa persona reflexione sobre su sentido y el lugar que quiere ocupar en el
mundo.

Entre otras, en Ellul (2003), encontramos dos ideas sobre la técnica provocadora-
mente valiosas para una lectura pedagégica del transhumanismo. La primera es que «la
vida del hombre ha dejado de tener sentido» (p. 9) alienada frente a la maquina. La se-
gunda es con relacién a los medios. Para él, la tecnologia se ha vuelto auténoma (p. 11)
por lo que la eleccién de los medios es cada vez menos una decisién personal. Se trata
de encontrar el medio absolutamente superior. Por este motivo, afirma que,

Cuando la técnica penetra en todos los campos, incluso en el hombre mismo, se convierte para ella en un

objeto, la técnica deja de ser el objeto para el hombre y se transforma en su propia sustancia; entonces no
se situa ya frente al hombre, sino que se integra en él y, progresivamente, lo absorbe. (Ellul, 2003, p. 10)

Por tanto, Ellul nos ayuda a reflexionar acerca del tipo de relacién que establecemos
con la tecnologia; qué sentido otorgamos a los medios educativos y hasta qué punto la
llamada digitalizacién educativa puede llegar a simplificar y reducir el fenémeno educa-
tivo alienando a sus agentes, estudiantes y profesores.

En esta linea, las aportaciones de Nicol también son relevantes por cuanto nos ayu-
dan a sostener y apuntalar el horizonte pedagdgico que proponemos frente a la corriente
transhumanista. Esto es, como veremos al final del trabajo, el cultivo de la vida del espi-
ritu, como lo llamara Arendt. Para Nicol (1972) se estan perdiendo las formas de vida por
la praxis utilitarista, que tornan en «condiciones de vida»; por tanto, expuestas a la nece-
sidad. De ahi la conexion que establece entre tecnologia y necesidad®, y como el mundo
tecnolégico no puede escapar de esa condicidn de necesidad llegando a lo que él mismo
denomina «razén de fuerza mayor». Para Nicol, la tecnologia procede de la necesidad
mientras que la filosofia seria una actividad liberadora de esa necesidad, de tal manera
que contrapone en la actividad humana «hacer lo posible» con «hacer lo necesario». Jus-
tamente, podemos pensar en el juicio como la actividad mas propiamente humana por-
que no sélo nos eleva por encima de las necesidades, sino que nos abre a un mundo de
posibilidades.

Para Nicol, se ha impuesto un tipo de racionalidad distinta a la deliberacién y al dis-
currir filoséfico que él llama «pensamiento pragmdtico» y que tiene en la mayor-eficacia
su razén de ser (conectado a lo que la escuela de Frankfort criticaba como razén instru-
mental). La novedad antropoldgica de este hecho apunta Nicol, es que «el hombre es
poderoso donde antes impotente e impotente donde era poderoso: domina mejor los
medios de vida y aparece desprovisto de fines» (Nicol, 1972, p. 42). Por tanto, «la tecno-
logia pragmatica no puede sustituir a ninguna idea del hombre, pero puede impedir en
todas partes la formacion de esa idea, la formacién libre del hombre (Nicol, 1972, p. 39)».

Esa vinculacion antropolégica a la tecnologia (necesidad) implica cierta incapacidad
del pensamiento pragmatico para sefalar fines. Cuando esta légica se introduce en los
contextos formativos su consecuencia es la equiparacion de los fines educativos, pero,
sobre todo, que éstos se confunden con los medios. Esta l6gica pragmatica o instrumen-
tal también nos llevard, paraddjicamente, a priorizar los fines colectivos (de socializacion,

(3)  Aqui podemos encontrar cierta sintonia con la caracterizacion que Arendt establece al describir la nocion de
la labor (bajo el signo de la necesidad), en relacion con el trabajo y con la accién, en sus escritos sobre La
condicién humana.
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adaptacion o normalizacién) por encima de los personales (pleno desarrollo de la perso-
nalidad, florecimiento). Para él, enfrentar un mundo donde la educacién esta al servicio
de la necesidad supone, por un lado, que «hay que ensefar a ganarse la vida» (p. 362)
pero también que en la ensefianza se ha invertido el orden, prescindiendo del quién para
cuidar mas el qué, he incluso el cémo.

De los tres autores mencionados, quiza G. Anders (2011) sea el mas pesimista y el mas
agudo en su critica. De hecho, para él, nos encontramos «gestionando sin cesar la pro-
duccion de nuestro propio ocaso» (p. 44). Para comprender la idea de «obsolescencia hu-
mana» (ceguera moral o vergilienza prometeica), nos centraremos en la nocién de «des-
fase prometeico», por considerar que tiene mayor capacidad explicativa y nos ayuda a
comprender satisfactoriamente la nocién de «<mejora» que veremos en el siguiente apar-
tado. Aunque aparece enunciado de formas diversas, el «desfase prometeico» es utili-
zado para explicar el desfase o brecha que existe entre la perfeccién de los productos y
la capacidad de comprensién humana de los mismos. Es decir, lo maximo que se puede
produciry lo méximo que podemos aprehender. La brecha abierta entre ambos extremos
configura ese desnivel, ya que lo que llegamos a imaginar no estd a la altura de lo que
podemos producir (p. 13). A esta situacion se ha llegado porque, seguin él, se ha asumido
que «lo posible es generalmente aceptado como obligatorio, esto es, lo que se puede
hacer, se debe hacer (p. 23)».

Dadas estas categorias para comprender mejor el mundo tecnolégico podemos dar
un paso mas y tratar de pensar los fines de la educacién desde el transhumanismo, pero
también desde la idea de transfiguracién. Si nos quedamos sélo en el andlisis de estas
categorias de autonomia de la técnica, necesidad y desfase prometeico podemos sentir-
nos arrojados, sin remedio, a un mundo donde no quede mas posibilidad que instalarnos
como posthumanos o ciborgs. Por ello, es preciso atender al alcance normativo que re-
presentan los fines de la educacién y a cémo conducir un tipo de educacién que tenga
en cuenta estos desafios, como veremos en los siguientes puntos.

De los fines de la educacion: ;mejora versus florecimiento?

Tanto la mejora cognitiva, como la mejora moral o ética son dos finalidades tradicional-
mente asociadas al proceso educativo, que pueden quedar diluidas por su convergencia
con los planteamientos transhumanistas. No tanto porque la educacién no deba ocu-
parse de ello, como porque otras ciencias (las ciencias convergentes) lo puedan lograr de
forma mas «facil», rapida y efectiva“. En la introduccién de su libro Unfit for the future,
Savulescu (2012) planteaba ya esta idea como medio privilegiado para la mejora moral
de la humanidad. Su tesis es que los problemas de la humanidad son de tal envergadura
y tan acuciantes que es muy probable que no dispongamos de tiempo para un avance
moral «tradicional». Porque los seres humanos tienen en sus manos los medios por los
que podrian socavar las condiciones de una vida digna en la tierra para siempre. Por lo

(4) Bostrom, otro de los representantes de esta corriente, abunda en esta idea de igualar los planteamientos
educativos a los transhumanistas; calificando a los primeros como una «mejora de baja tecnologia» (Bostrom,
2005; y Bostrom y Sandberg, 2009) subrayando, efectivamente, la diferencia radical en la cualidad de los
medios empleados. Lo esencial en la educacion es que no se consideraran legitimos cualesquiera medios
que en el proceso de mejora (florecimiento) no respeten la libertad y dignidad del sujeto educando (criterios
de forma y de adaptabilidad).
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tanto, una de las primeras labores serd intentar reflexionar acerca de la «moralidad» in-
serta en laidea de mejora transhumanista. En qué pensamos que se diferencian la mejora
educativa de aquella propuesta por esta corriente y por qué deberiamos promover una
en lugar de la otra.

Para Savulescu (2012), dados los amplios conocimientos en biologia humana (gené-
tica y neurobiologia), disponemos de los medios para afectar directamente las bases fi-
sioldgicas de la motivacién humana, mediante el uso de farmacologia y genética. Para él
no existen, en principio, impedimentos filoséficos o morales para el uso de estos medios
biomédicos de mejora moral (moral bioenhancement). Ahora bien, «sélo a quienes son
moralmente progresistas y adecuadamente informados sobre los hechos relevantes se
les podrian confiar unos poderes tecnolégicos tan potentes» (Savulescu, 2012, p. 2).

Sin embargo, para él, existe un problema de partida y es que, justamente, la bus-
queda de esa biomejora moral es llevada a cabo por personas moralmente inadecuadas
(necesitarian ellas mismas esa mejora); por lo que aparece un doble riesgo: o bien que no
haya suficiente interés en buscar la biomejora moral, o bien, que una vez encontrada no
se aplique correctamente. En esta direcciéon y como una posible salida del dilema se pro-
pone la asistencia de una «inteligencia moral artificial» (Giubilini y Savulescu, 2018).

Segun esto, Savulescu rechaza la educacién y la educaciéon moral «tradicional», por
ser excesivamente lenta y, ademas, por la envergadura de los problemas que tenemos
por delante (justo lo que Anders definia como «desfase prometeico»). Una vez hemos
«resuelto» (o deshecho) el problema de la educacién® podemos pasar a ver qué entiende
Savulescu por «mejora». En el fondo, una es mas facil y rdpida que la otra y sabemos que
la tecnologia ha llegado para facilitarnos nuestros deseos y necesidades®.

Podriamos entender la mejora como «el cambio biolégico o psicolégico de una per-
sona, la cual incrementa sus posibilidades para llevar una vida buena en una situacién X»
(Savulescu, 2006, p. 324). Pero, j;cémo incrementamos las oportunidades de bienestar de
una persona? Esta nocion se construye desde el andlisis de otras definiciones de mejora
(en las que reconoce cierto relativismo) y desde analogias con la nocién de enfermedad.

(5) También podemos entenderlo como un «problema» de la libertad humana. En realidad, no es tanto un pro-
blema de ineficiencia educativa o pedagégica, sino un problema con la libertad y la dignidad humana. Dicho
de otra forma, si supiésemos con absoluta certeza qué es el bien y como tenemos que obrar bien, ;estariamos
obligados “moralmente” a mejorar, de cualquiera de las formas posibles, a las personas en la direccién en la
que considera seria moralmente correcto actuar? En el fondo, como veremos mas adelante se trata de por
qué en la educacién consideramos al educando como un quién y no como un qué. Algo que Merieu nos
recuerda al sefalar que «lo normal es que la persona que se construye frente a nosotros no se deje llevar, o
incluso se nos oponga, a veces, simplemente para recordarnos que no es un objeto en construccion sino un
sujeto que se construye». (Meirieu, 1998, p. 73)

(6) Nada mas acertado, como apunta Savulescu, que calificar la educacion como una «mejora lenta». El floreci-
miento contiene en si mismo una pauta temporal determinada. Se «florece» cuando el tiempo es propicio y
cuando se ha pasado el tiempo necesario. Ni antes, ni después. Y tampoco es algo uniforme en la especie
sino un proceso personal. Sin embargo, la concepcién del tiempo determinada por las tecnologias emergen-
tes y la corriente transhumanista es algo que también se traspasa a la nocién de educacién. Velocidad desde
una légica instrumental es sinénimo de eficacia y lo contrario constituye un fracaso. Es urgente realizar una
reflexion sobre el estatuto temporal o la categoria de tiempo en la pedagogia contemporanea (micro-titulos,
nanoMOOCs, micro-credenciales, etc.). No hablemos ya del desarrollo de algunas capacidades como la aten-
cion o el didlogo, para las que actualmente hemos abandonado la medida del tiempo humano para adoptar
la medida temporal del «chip». El tiempo es otra de las categorias fundamentales para entender la corriente
transhumanista que deberemos retomar en posteriores estudios.

Temps d’Educacid, 65, p. 93-111 (2023) Universitat de Barcelona 101

ny)dsa |3p epiA e ap eibobepad eun apsap owsiuewnysues} [e sodid sayundy ‘ugideinbiysuel) e 3psap ealzednpa eibojodollue | Jesuad



Juan Garcia-Gutiérrez

Como él mismo cita, el término mejora se utiliza generalmente en bioética para caracte-
rizar las intervenciones disefiadas para mejorar la forma o el funcionamiento humano
mas alla de lo necesario, para mantener o restaurar una buena salud (p. 322) y abunda en
esta idea cuando sefala que,
existen otras concepciones normativas y socialmente constructivistas de la enfermedad, ademas de la
concepcion naturalista de la enfermedad. Sin embargo, en todos los conceptos de enfermedad, la distin-
cién mutuamente excluyente entre tratamiento y mejora es falsa. Los tratamientos son mejoras. Los trata-

mientos son una subclase de las mejoras. Las enfermedades son una subclase de discapacidades. El uso
popular del término mejora apoya este argumento. (Savulescu, 2006, p. 315)

Desde esta perspectiva, para Savulescu, el espiritu de la mejora tiene que ver con «in-
crementar el valor de la vida de las personas» (p. 325), tal y como describe en el cuadro
siguiente.

Tabla 2. La mejora personal: rango, modos y clases

Rango

Modos

Clases

Suponen superacion de
la enfermedad

Bioldgicas (como en el caso
de las mejoras médicas o in-
tervenciones genéticas)

Mejoras posicionales, confieren una ven-
taja relativa, como altura, y solo tienen va-
lor si no todo el mundo los tiene.

Entra dentro de los para-
metros de la normalidad

Farmacoldgicas (en las que
se usa un medicamento
para mejorar alguna fun-
cién o capacidad humana)

Mejoras no posicionales son bienes que
son buenos para las personas indepen-
dientemente de que todo el mundo los
tenga, como el sentido de identidad propia

Mejoras transhumanas o
posthumanas que exce-
dent los rangos de nor-
malidad

Técnicas (donde es preciso
el uso de prétesis u otros
instrumentos para mejorar
las capacidades humanas)

Fuente: Savulescu (2006)

Si bien todos podemos estar de acuerdo en que la superacion de la enfermedad seria
una mejora, incluso imperativa (y lo llamamos terapia’), no lo estariamos tanto en rela-
cién con los otros dos rangos siguientes de mejoras en personas sanas. En el sequndo
caso, la mejora entra dentro de los pardmetros de normalidad y podrian ser mas facil-
mente asumibles que aquellas otras que él mismo califica como transhumanas o posthu-
manas y exceden con mucho esos rangos de normalidad. Ahora bien, en realidad ambos
casos comparten el mismo razonamiento de «aumentar las posibilidades de una buena
vida» (en un caso mucho y en el siguiente muchisimo) de tal forma que él mismo cues-
tiona si no seria una obligacién moral posibilitarlas. Las criticas, como él mismo asume,
tienen que ver con la igualdad y con la justicia, pero desde una perspectiva pedagdgica
nos parece que también podemos problematizar la nocién de «mejora» desde una idea
mas sustantiva de la mismay no tan instrumental y liberal. Por otra parte, y esto tampoco
es un asunto menor, hoy por hoy, no existe un derecho humano a la <mejora biotecno-
I6gica» pero si existe el reconocimiento universal del derecho a la educacioné.

(7)  Sobre estos limites pueden consultarse también los anlisis realizados desde la Science & Technology Opci-
ons Assement del Parlamento Europeo (STOA, 2009) sobre el mejoramiento humano donde la terapia o la
superacion de la enfermedad configura también el limite a las pretensiones transhumanistas.

(8)  Elconcepto de mejoramiento que se propone desde la corriente transhumanista tiene, como han reconocido
sus propios tedricos, importantes limitaciones éticas para su aplicacion desde los principios de justicia e
igualdad. Por tanto, la dimension biopolitica del mejoramiento humano supondria, en cierta forma, un mo-
nopolio formativo mayor para el Estado y, en consecuencia, un detrimento de la autonomia y la libertad de
los ciudadanos.
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De estas ideas propuestas por Savulescu podemos inferir que el contenido de la me-
jora o su proceso, en realidad, no es tan relevante como el producto final y la agilidad con
la que se lleven a cabo los cambios. Sin embargo, la educacién como «mejora» humana
es un proceso que a lo largo de los siglos nos arroja luz, justamente, sobre las cuestiones
que los transhumanistas desprecian: sobre el estatuto antropoldgico del agente que (se)
educa, sobre cémo debe conducirse ese proceso de mejora «<a medida humana» e, in-
cluso, identificar cudles serian las mejores formas, condiciones y contenidos de ese «me-
joramiento».

La principal simplificaciéon que realizan los transhumanistas en su proceso de mejora
es tratar a la persona no como sujeto «de mejoray, sino como «objeto de mejora». No es
ya un quién, sino un qué. Como apuntan Bokedal, Reintal, Rise, y Wivestad (2022) si-
guiendo a Spaemann, la persona no puede ser en ninguin caso un «objeto» y apuntan a
su distincidn entre «ser alguien» y «ser algo». Por tanto, la mejora no puede implicar la
disolucion del sujeto porque el agente educativo, el propio sujeto expresa normatividad
sobre como se debe conducir su mejora. Esta distincién es relevante por cuanto condi-
ciona, al fin y al cabo, el tipo de relacién que establecemos con y a través de las tecnolo-
gias convergentes.

Esta relacion constituye el objeto de la siguiente reflexion. En este sentido, podemos
afirmar, como principio pedagdgico, que «la forma en que consideramos la mejora no es
indiferente» o, como afirma Gil Cantero (2022), que «no podemos considerar que todas
las tecnologias del mejoramiento son iguales» (p. 19). Existen mejoras, como veiamos,
que no tienen en cuenta al sujeto y que, por tanto, poco podrian aportar a su autodeter-
minacion (Walker, 1999). Educar no es una actividad que podamos entender como un
trabajo productivo, sino que constituye una praxis particular, mas cercana a la creacién
artistica o la interpretacién musical, que estd orientada por unos principios intrinsecos a
la accién mismay que son los que permiten distinguir las buenas practicas educativas de
las que no lo son (Garcia Amilburu y Garcia-Gutiérrez, 2011).

En este contexto hipertecnélogico, consideraremos el «florecimiento humano» como
un concepto mas apropiado para explorar y referirse a los fines de la actividad educativa®.
En efecto, mientras el mejoramiento nada nos dice sobre si mismo; el florecimiento es
una nocién normativa que, siguiendo el simil, encierra en si el germen y las claves de su
propio desarrollo. El florecimiento podemos entenderlo como una nocién normativa que
previene de injerencias exteriores, a la vez que afirma sus propias leyes naturales para un
desarrollo que, en si mismo, contiene las claves de su plenitud. Justamente, lo contrario
a lo que vemos en el mejoramiento propuesto desde las tesis transhumanistas, que sera
una nocién siempre relativa al contexto y el tiempo en el que se considere.

El florecimiento es una nocién ampliamente extendida en la literatura pedagdgica
actual que tiene una densidad que nos lleva a proponerla como concepto que mejor ex-
plica el sentido de la educacién en este momento hipertecnolégico. Particularmente,
porque el florecimiento nos pone delante de una disyuntiva fundamental en esta época:
{como usamos (y qué sentido tiene) el tiempo pedagdgico? Respetamos o aceleramos;

(9)  Ahora bien, no consideramos tampoco que el florecimiento responda completamente a la expresién, cierta-
mente menos poética, del «pleno desarrollo de la personalidad». Debemos recordar como algunas doctrinas
basadas en el naturalismo descalifican, paradojicamente, cualquier tipo de beligerancia o intencionalidad
aduciendo que ésta despoja de libertad y espontaneidad al nifo (Vid. Quintana Cabanas, 2010).

Temps d’Educacid, 65, p. 93-111 (2023) Universitat de Barcelona 103

ny)dsa |3p epiA e ap eibobepad eun apsap owsiuewnysues} [e sodid sayundy ‘ugideinbiysuel) e 3psap ealzednpa eibojodollue | Jesuad



Juan Garcia-Gutiérrez

seguimos un proceso o lo anticipamos; generamos homogeneidad o respetamos la di-
versidad, etc. No sélo es un peligro que el transhumanismo considere la educacién un
producto lento y obsoleto, sino que para evitar estas criticas las entidades pedagdgicas
asuman los planteamientos temporales de esta corriente. El florecimiento nos ofrece, por
tanto y al contrario, una forma renovada de pensar y de disfrutar el tiempo educativo.

Acerca de la nocién de «florecimiento», Bernal y Naval (2023), proponen un enfoque
que nos parece especialmente acertado como respuesta al contexto transhumanista. Se
trata de un florecimiento que presta atencion a la trascendencia. Citando a diversos au-
tores explican que,

la nocion del florecimiento en la teoria psicoldgica y filoséfica envuelve alguna forma de autotranscen-

dencia (...) transcender es superar la perspectiva del yo centrado en la satisfaccion de los propios deseos
y apetitos, segun la razén, mediante actividades y compromisos. La autotranscendencia es la manifesta-

cién en la actividad humana de la dimension espiritual del florecimiento (...) el ser humano florece en
mayor grado cuando logra satisfacer su inclinacién hacia lo verdadero, lo bello y lo bueno. (Bernal y Neval,
2023, p. 26)

Frente a esta nocion de florecimiento, lo que late en el fondo de la corriente transhu-
manista es una visidon univoca y solipsista, a la par que materialista y mercantilista del
pensamiento y de los bienes morales. Como si éstos sélo pudieran ser «adquiridos» en
lugar de «logrados». Lo que lleva a un vaciamiento de estos y una depreciacién del es-
fuerzo por alcanzarlos. El resultado es que la educacién ha dejado de tener sentido. Dicho
de otra forma, «si los humanos pueden mejorar sus habilidades cognitivas a través del
uso de drogas, que dan cuenta de resultados intelectuales de los que de otro modo serian
incapaces y estas drogas no tienen efectos en su salud a largo plazo, entonces es dificil
ver ninguin problema; lo que importa aqui son los resultados» (Walsh, 2021, p. 2).

Por tanto, el florecimiento como autotranscendecia nos sirve para avanzar al si-
guiente punto. Apartado con el que concluimos este trabajo, proponiendo el cultivo de
la vida del espiritu para dotar de sentido y autenticidad a las experiencias educativas que,
a su vez, nos van a permitir avanzar en el crecimiento personal y la «transfiguracion».

De la ‘vida del espiritu’ y la educacion como ‘transfiguracion’

Para acercarnos al fendmeno educativo (o para desarrollar una «experiencia educativa
auténtica») deberiamos cultivar, siguiendo la propuesta de H. Arendt (2002), la vida del
espiritu'®, algo que ella asocia a tres actividades basicas: el pensamiento, la voluntad y el
juicio. Tareas que consideramos radicalmente humanas y necesarias para vivir con pleni-
tud porque, «una criatura sin espiritu no podra experimentar algo parecido a una expe-
riencia de identidad personal» (Arendt, p. 54) y, si no hay tal experiencia de identidad
personal, mucho menos podra haberla de plenitud.

Frente al presentismo digital (Garcia Amilburu, 2020) al que abocan la sobreexposi-
cién de estimulos, que compiten por captar instantes de atencidn y los procesos de adic-
cién que generan algunas aplicaciones tecnoldgicas'’, la vida del espiritu no es algo que

(10) Para Arendt, el espiritu es «el érgano para lo suprasensible» (introduccién, p. 34).

(11) No podemos olvidar aqui la demanda judicial interpuesta por las escuelas publicas de Seattle frente a las
grandes tecnoldgicas y el caracter propio de algunos centros que rompen con el uso de dispositivas.
https://www.elmundo.es/papel/historias/2023/03/22/641af9af21efa0c8798b45be.html  [Consultado el
27/10/2023].
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pueda mejorarse desde los planteamientos puramente transhumanistas. Cultivar la vida
del espiritu es algo mas que «ensefiar» a pensar o desarrollar diversas actividades cogni-
tivas. Tiene que ver con la comprension de la verdadera naturaleza humana, como seres
«racionales» (zoon politikén usando la expresién aristotélica) y como seres «relacionales».
De ahi que, con la «vida del espiritu», Arendt completa lo que «faltaba» a La condicién
humana, que no es sélo accién.

Por ello, el encuentro, como afirma Lépez Quintas (2006), es el auténtico elemento
del pensar (p. 56), y afade, citando a Ebner, que la «palabra es el medio en que se perci-
ben las entidades espirituales como lo es la luz respecto a las cosas fisicas». La vida del
espiritu que plantea Arendt es una vida auténticamente humana ya que «la experiencia
del saber intelectual no va dirigida a dominar la realidad para tenerla bajo control, sino
que intenta descubrir el sentido mas hondo de cuantas realidades rodean al hombre»
(Ebnet, cit. por Lopez Quintds, 2006, p. 58). La vida del espiritu constituye un ambito pe-
dagdgico esencial para orientar y dar sentido a una experiencia educativa auténticay a
una accién (educativa) capaz de conducir a la persona a su plenitud.

Por esta razén, podemos asociar plenitud y transfiguracién. Como sucede en la tradi-
cién cristiana, seguin cuentan los evangelios sindpticos, cuando Jesus se «transfigura» en
el monte Tabor lo que muestra realmente a sus discipulos es su verdadero ser, su verda-
dera naturaleza. Se muestra en plenitud. A diferencia de corrientes como el transhuma-
nismo, sélo la accién educativa logra que cada persona muestre su verdadero ser, su na-
turaleza mds auténtica, su plenitud. De ahi que podamos considerar la educacién como
transfiguracion'?, porque tal y como apuntaba Kant: «el hombre llega a ser hombre ex-
clusivamente por la educacién». De ahi que la educacién, mas alla de artificios tecnolégi-
cos y digitales, sea el proceso que revela mas auténticamente la plenitud del ser humano.

Como hemos tratado de mostrar, uno de los grandes errores del transhumanismo es,
al final, identificar la persona como un «algo» y tratarla como tal. Esta idea es tan obvia,
como peligrosa. Considerar a las personas desde su pura materialidad, como un algo,
lleva a cosificarlas y alienarlas y, este proceso, es lo contrario a buscar su plenitud.

Por eso, la légica instrumental es tan dafina para el proceso educativo y por ello L6-
pez Quintas (2014) afirma que «la ética es transfiguracién o no es nada». Porque sélo una
experiencia ética auténtica puede transfigurarnos, esto es, devolvernos y mostrarnos
nuestra naturaleza mas genuina, mas verdadera, mas plena. Algo que no serd posible sin
cultivar la vida del espiritu. Algo que no es posible desde una antropologia educativa
transhumanista.

(12) Vid. La nocion de transfiguracion en la obra de Nietzsche es analizada por R. E. de Pablos Escalante (2021) en
su articulo «Nietzsche: éticay arte de la transfiguracion».
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Pensar I'antropologia educativa des de la transfiguracié. Apunts critics al
transhumanisme des d’una pedagogia de la vida de I'esperit

Resum: La corrent transhumanista impacta en el procés educatiu qliestionant tant els seus fona-
ments pedagogics com el model antropologic humanista que tradicionalment atenem. Des d'un
enfocament criticohermeneutic, el nostre objectiu amb aquest treball sera doble. No tan sols oferir
una reflexié pedagogica amplia i categories filosofiques per poder analitzar aquesta corrent sino,
sobretot, comprendre i criticar dos arguments. El primer, com el transhumanisme, aconsegueix tras-
tocar les finalitats humanes i, amb aixo, desenfocar la intencionalitat propia de I'educacio; i el segon,
reflexionar sobre el tipus de relacié que el transhumanisme ens proposa establir amb les tecnolo-
gies. L'estudi passara per quatre episodis amb la intencio final de contextualitzar el perqué de la
necessitat d'articular una pedagogia de la vida de I'esperit, aixi com el reconeixement de I'educacié
com a experiéncia ética auténtica que porta a la transfiguracio.

Palabras clave: Antropologia educativa, transhumanisme, tecnologies emergents, tecnologies con-
vergents, transfiguracié, humanisme

Réflexion sur I'anthropologie de I'éducation a patrtir de la transfiguration.
Notes critiques sur le transhumanisme a partir d'une pédagogie de la vie de
l'esprit

Résumé: Actuellement, le transhumanisme a eu un impact sur I'ensemble du processus éducatif, re-
mettant en question a la fois les fondements pédagogiques et le point de vue humaniste classique.
Dans une approche herméneutique critique, notre objectif principal sera double: non seulement
proposer une large enquéte pédagogique et des catégories philosophiques pour pouvoir analyser
I'approche transhumaniste mais, surtout, comprendre et critiquer deux arguments. Premieérement,
comment le transhumanisme fausse les objectifs humains et comment il échoue sur I'intentionnalité
de I'éducation; et, deuxiemement, réfléchir au type de rapport aux technologies que nous propose
le transhumanisme. L'étude comprendra quatre épisodes, dans le but de contextualiser la nécessité
d‘articuler une pédagogie de la vie de I'esprit, ainsi que la reconnaissance de I'éducation comme
une authentique expérience éthique qui nous conduit a la transfiguration.

Mots clés: Anthropologie pédagogique, transhumanisme, technologies émergentes, technologies
convergentes, transfiguration, humanisme

Thinking on anthropology of education from transfiguration. Critical notes
about transhumanism from a pedagogy of the life of mind

Abstract: Currently, transhumanism has impacted the entire educational process, questioning ped-
agogical foundations and the classic humanist perspective. From a critical-hermeneutic approach,
our main objective will be twofold: to offer a broad pedagogical enquiry and philosophical catego-
ries to analyse the transhumanism approach, and to understand and criticize two arguments. The
first argument is how transhumanism is driving human purposes in the wrong direction and how it
is failing on the intentionality of education; and the second is a reflection on the type of relationship
with technologies that transhumanism proposes. The study will have four stages to contextualise
the need to articulate a pedagogy of the life of mind and recognise education as an authentic ethical
experience that leads us to transfiguration.

Key words: Pedagogical anthropology, transhumanism, emerging technologies, convergent tech-
nologies, transfiguration, humanism
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