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Resum

Les pandemies, a més de posar en risc la vida humana, impliquen alteracions culturals, socials i eco-
nomiques. Al segle xxI, amb I'ésser huma com a superior a tota l'espéecie animal i creient-nos, gracies
als avencos, superiors a Déu, la COVID-19 ha tornat a posar de manifest diverses qliestions: la fragi-
litat de la vida humana, la divisié de classes, el control de la poblacid, la restriccié de llibertats o el
poder del capitalisme, fet que ha alterat molts aspectes de la vida, i també I'educacié. L'objectiu de
I'aportacié pretén reflexionar al voltant del canvi educatiu que suposa aguest nou moén, amb un ex-
cés d'informacié a la xarxa, una immediatesa en la recepcié d’informacions i una situacié en qué
sovint el docent i el discent no es troben Unicament en un espai fisic. Se centra 'estudi en I'educacio
postobligatoria, concretament en la formacié professional. La metodologia s’ha basat en I'analisi de
les aportacions de pensadors que tracten el fenomen de I'educacié, acompanyat de fonts que ana-
litzen el fet pandémic. L'entorn dels instituts, juntament amb la normativa vigent i la creada arran
de la COVID-19, ajuden a contextualitzar el marc teoric. Conclou que el professorat s’ha hagut de
renovar, en I'ambit tecnologic, i aixo I'ha fet més competent, pero més vulnerable i dependent. Apa-
reix també una educacié que, si bé ja treia el cap, ara ja ha quedat implantada: I'educacié en linia.
S’ha diluit tot un model de contacte fisic, i ara es concep I'educaci6 a través d’Internet, que no és
neutra ni critica, i sovint pretén influenciar I'individu per canviar conductes.
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Las plagas son una cosa comun, pero es dificil creer en las plagas hasta que no nos caen
en la cabeza. Ha habido en el mundo tantas pestes como guerras. Y, aun asi, las pestes y
las guerras pillan a todo el mundo desprevenido [..] Cuando estalla una guerra, la gente
dice 'no durard mucho, es demasiado tonta’ Y sin duda una guerra es una solemne tonte-
ria, pero esto no la impide durar. La tonteria insiste siempre, nos dariamos cuenta si no
estuviésemos siempre pensando en nosotros. Nuestros conciudadanos en este tema eran
como todo el mundo, pensaban en ellos mismos, dicho de otra manera, eran humanistas:
no creian en las plagas. Las plagas no estan hechas a la medida del hombre, se dice pues
que las plagas son irreales, que es una pesadilla que pasara. Pero no siempre pasan, y los
humanistas en primer lugar, porque no han tomado sus precauciones [...] continuaban
haciendo negocios, preparaban viajes y tenian opiniones [...] Se crefan libres y nadie sera
nunca libre mientras haya plagas. (Camus, 1990, p. 105-106)
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Introduccio

Els organismes del planeta, amb les funcions de nutricid, reproduccié i de relacid, volen
viure, i els virus no en sén cap excepcid. | tampoc en sén noticia, excepte quan es tracta
de virus que afecten agressivament els éssers vius i/o es reprodueixen ben facilment, ge-
nerant epidémies i pandémies. Aquestes, han existit, existeixen i existiran sempre, i quan
succeeixen, quan el sistema immune (encara) no té defenses, apareix la por com a sensa-
ci6 predominant, la salut sorgeix com a element clau (Castafieda i Ramos, 2020; Jacome,
2020) i la seguretat per no encomanar-se i per no transmetre la malaltia esdevé un con-
cepte que pren forca en la vida dels ciutadans. Evidentment les xarxes socials hi tenen
molt a dir en aquestes situacions i creen aquesta sensacié de por.

Fa vora 100 anys la pandémia de grip espanyola de 1918 va alterar la societat (Salinas,
2019). En aquell moment, en uns inicis 'epidémia es relacionava amb una simple grip,
com ja proposava el Dr. Maraién a la Espana Médica, dins de les discussions de la Real
Academia de Medicina: «esta gripe es como todas y no hay nada mas que afadir» (Mara-
Adn, 1918, p. 2), i afegia que «nuestro criterio se reduce a no abusar de antitérmicos ni de
la dieta» (p. 2). A poc a poc, els efectes de I'epidemia van anar tenint més repercussio i
preocupacié: afectava Europa i en general el mén sencer (Henao-Kaffure i Herndndez-
Alvarez, 2017; Violle, 1918). Per tant, als efectes de la Gran Guerra, calia sumar-li aquesta
nova llosa. Les preocupacions i les recomanacions per evitar la propagacié eren diverses
i similars a les indicacions actuals, ben entrat el segle xxi (El estado sanitario, 1918; La gripe
y el tifus, 1918): «ventilacidn constante y sostenida en las viviendas, alimentacién sana 'y
suficiente [...], huir de sitios concurridos y procurar no respirar aire por otros respirado»
(Arias, 1918, p. 3). A Espanya anaven apareixent veus que proposaven mesures per com-
batre I'epidémia. Aixi, Navarro (1918), feia una crida a I'higienisme, i a tancar inclus els
cafés si calia. Promovia una higiene general, en la linia dels postulats d'inicis del segle xx,
tant socials, com pedagogico-escolars i amb I'helioterapia, el naturisme i els moviments
de renovacié pedagogica com a models a tenir en compte.

| en 'ambit de la infancia, aparegué també la veu del Dr. Eleizegui (s.a), promovent
I'educacié fisica i anunciava: «el quietismo impera y la inmovilidad manda. La vida es mo-
vimiento, el reposo es muerte» (Eleizegui, s.a., p. 5). S'apel-lava aixi a fer salut a partir de
crides, recomanacions, pero també es proposaven cartilles escolars, manuals i taules ana-
tomiques per fer evident i analitzar I'estat fisic dels petits (Brasé, 2018). En aquest sentit,
a Catalunya, el Noucentisme pretenia, a més de modernitzar la societat en diversos am-
bits, millorar la qualitat de vida i I'educaci6 a la ciutat. Aixi, el mén educatiu, pedagogic i
social, amb propostes escolars renovades a partir de I'educacioé del dia a dia, pero també
a partir de colonies, semicolonies i acampades significava una manera moderna i saluda-
ble d’entendre la vida i que anava lligada amb la potenciacié d’'espais verds, de la bona
alimentacio, de I'higienisme i, per suposat, de la gimnastica i I'educaci6 fisica (Cercés,
2017). Podriem dir, que tot i que la ciutat tenia grans mancances, hi havia una voluntat
per fer un futur més sa i millor. Si ho relacionem amb el segle xxi, la situacié actual és
totalment diferent: tot i haver-hi mitjans i també espais, apareix manca de voluntat i falta
sovint de temps, en un mén en el qual es treballa a tothora, que viu amb la tecnologia i
la comunicacid, global i immediata, i que impedeix construir una societat activa i sana.
(Arderiu i Braso, 2020)

Aixi ens preguntem, qué passa avui en dia? Com afecta la pandémia a I'ambit educa-
tiu? Com es relacionen les institucions amb el moén laboral? Quin paper té la societat?
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L'objecte de l'aportaci6 és I'epidémia en I'ambit educatiu, concretament a I'educacié
postobligatoria i a la formacié professional. Es pretén oferir una mirada cap als nous can-
vis sorgits pel que fa a la situacioé de crisi pandémica, i arran de la informacié i la tecnolo-
gia, dos elements que envaeixen el dia a dia de la poblacié. Aixi mateix es proporciona
una pinzellada relacionada amb la societat, en la idea d’entendre el model actual i poder
transferir-ho a aquest ambit educatiu. Aquesta analisi aniria en la idea de Camus quan
diu que «El modo mas cémodo de conocer una ciudad es averiguar cémo se trabaja,
como se ama y cdmo se muere» (1990, p. 75-76). La metodologia emprada, basada en
I'analisi de la situacié actual i de les diferents normes i orientacions educatives, juntament
amb el pensament de personatges que tracten el tema, permet reflexionar i entendre
I'educacid, el fenomen tecnologic i la formacié professional al segle xx1. Es conclou que el
fet pandemic ha de servir per promoure una educacié de qualitat en el qual tots els
agents puguin cooperar conjuntament per un objectiu comu, el de promoure una peda-
gogia (tecnologica) critica i reflexiva i s’eviti I'anul-lacié dels individus a través d'un sis-
tema econdmic, empresarial, de masses... que ho pretén controlar i engolir tot.

Una vida tecnologica i digital a la societat i a I'’educacio

Ara, les noves tecnologies, la digitalitzacio, els avencos, les prediccions del futur, les tele-
comunicacions o la domotica pretenen ajudar a millorar la qualitat de vida. Inclus I'ésser
huma, gracies a aquests avencos busca la immortalitat, esdevenir com déus, o fins i tot
ser-ne superior (Noah, 2016). Perd alhora, sorgeixen nous perills i malalties associats a
aquesta nova manera de viure. El mén és digital i tot acaba filtrant-se a partir de la tecno-
logia, I'Internet i els teléfons mobils. En una idea similar a Zizek (2020), tot passa a través
d'aquests elements que, per cert, estan ben controlats per I'Estat i promocionats pels
grans poders economics. Aixi, gran part de les informacions que rebem, de la vida, estan
ben filtrades i seleccionades i I'usuari acaba tenint una visié del mén ben allunyada de la
realitat. | si amb els diaris i noticies ja apareix sovint un llenguatge poc neutral i sovint
esbiaixat, en el cas de les informacions a la xarxa, s'accentua sovint aquest procediment;
és més, apareixen tot un conjunt de noticies falses, o fake news que impedeixen discernir
quina és la noticia real (Fernandez-Garcia, 2017). Es evident que I'educacié mediatica és
un element ja indispensable per entendre la realitat. Alhora, també caldra posar totes les
eines d'alfabetitzacié educativa i digital a I'escola, als instituts i a les universitats. | més si
es té en compte que cada cop s'utilitza més la xarxa d'Internet i les xarxes socials amb,
per cert, informacié distorsionada, escapcada, ben sovint poc real, i sovint amb argu-
ments taxatius que no potencien un dialeg critic i que ennuvolen la realitat complexa.

Inclus fets com adquirir productes o consumir serveis es fan cada cop més a partir de
la tecnologia: es compra per Internet, i es rep al domicili, o senzillament es consumeix
directament —per exemple, en jugar a videojocs, en veure pel-licules o en escoltar mu-
sica—. Es un nou plantejament, comode pel ciutada-consumista, que veu com les seves
accions a la xarxa es materialitzen i rep un producte —o servei—, sovint un premi (Bras6
i Torrebadella, 2018), de manera facil, assegut a casa. | a aquest aspecte cal afegir-li tota
aquesta informacié que rebem per consumir segons les nostres necessitats i totes les da-
des i informacions que donem inconscientment a la xarxa, segons el concepte del big
data. Com a conseqiéncia, s'ha eliminat, o en els millors dels casos, reduit la vida a l'aire
lliure i el contacte amb la gent, la natura, la ciutat... i s’ha proposat un mén virtual. Ara la
vida sén les series, les pel-licules, les xarxes socials i les comunicacions a través dels mul-
tiples dispositius. Podem inferir que aquest sistema s'accentuara i, de moment, ha arrelat

Temps d’Educacio, 63, p. 155-169 (2022) Universitat de Barcelona 157

|euoissajoid o1dew.O0y e| | e1I0IRHIIqo1SOd 01DeINP3,| 3P SED |3 "eluj| U3 01DedNP3,| JeJojjiw Jad eyjigissod eun ‘61-AIAOD €1



Jordi Brasé i Meritxell Arderiu

per quedar-se. | amb tota aquesta invasié tecnologica agreujada a més per la situacié
pandemica, és logic que apareguin alteracions mentals que sovint van acompanyades de
dificultats comunicatives en I'ambit social; problemes fisics derivats d’aquest nou mode
de vida que potencia el sedentarisme; i també noves relacions i situacions laborals, en un
moén amb cada cop una més baixa proteccio pel treballador, que mal viu i treballa cada
vegada més hores, per menys sou i amb menys drets. Aixi, I'explotacié del treballador
s'agreuja iels pensaments de Foucault de biopoder prenen la seva maxima forca
(Foucault, 2017; Osorio, 2006). | és que el fet que estiguem interconectats fa que, com a
treballadors —i també com a estudiants o ciutadans—, els moments familiars i socials
externs a la feina quedin contaminats per aquest moén laboral i estiguem disponibles en
qualsevol moment i en qualsevol lloc. Per tant, I'explotacié sorgeix les vint-i-quatre hores
del dia. Zizek (2020) parla inclas de I'autoexplotacié en aquest sistema liberal en el qual
vivim, en el sentit que som nosaltres mateixos els qui ens exigim tenir més rendiment en
el mén laboral i aixo es plasma en treballs prolongats a tothora i una pérdua de I'espai i
el temps privats i personals.

Podem dir que, a ple segle xxi, amb la COVID-19 ben present, la tecnologia de la in-
formacié i les comunicacions apareixen amb forca i ho envaeixen tot: la tecnologia en
xarxa i la comunicacié global i immediata esdevé, per tant, una evidéncia. Aixi mateix,
podriem reflexionar si a la pandémia virica, se li hauria de sumar, de retruc, una pandemia
digital, agreujada per la situacié i amb totes les possibles malalties o alteracions mentals
que pot provocar. Tot fa pensar que si al 1918, la natura era una necessitat per superar
les males condicions higiéniques en espais tancats, insalubres... sovint també a I'escola,
ara es potencia l'aillament al propi habitatge —els qui poden disposar-ne d'una— com a
mesura preventiva i de seguretat, i s’ha passat al no contacte fisic per evitar les infeccions!
Es a dir, ens podem comunicar amb tot el mén a distancia a través de molts instruments
—mobil, tauletes, ordinador, rellotges...—, perd malauradament tenim limitacions de
comunicacié fisica amb els éssers propers. Inclus, els centres educatius que eren llocs de
relacié, han perdut part de la seva essencia. El control i la por sén, per tant, dos conceptes
que estaven ocultats a la societat i que han sorgit amb forca. Ara esdevé legitim tenir la
societat controlada. L'epidémia ha estat el pretext ideal per controlar i docilitzar en pa-
raules de Foucault. Es de fet una docilitzacié promocionada per 'amenaca de «fes aixod
com et dic i t'anira bé» (Garcés, 2016), i tenim més coneixements que mai. Ara ja només
utilitzem el teléfon i Internet i tot esta controlat pels grans poders econdmics, empreses
i amb I'ajuda de I'Estat: la societat, la cultura i I'educacié. L'epidémia no marxara. No hi
haura retorn a la normalitat. Caldra construir una nova normalitat (Brasé, 2021; Zizek,
2020), també en el sistema educatiu. Haurem d’afrontar aixi una nova manera d’actuar i
de veure el moén i de nosaltres depén que obtinguem un tipus de societat o una altra.
Sembla que es podria parlar, ara si, d'una e-educacié.

La influéncia de la COVID-19 a la tecnologia i I’educacié. El cas de
I’ensenyament postobligatori: la formacio6 professional

Amb la situacio actual, a Espanya, la societat i el sistema public han intentat pal-liar i re-
cuperar el temps perdut en educacio, ara a causa d'una necessitat ben evident i tangible.
L'adaptacié lenta a I'era virtual, ha agafat el sistema public desprevingut i ha fet aflorar
les caréncies que ja existien, com per exemple la dificultat per adaptar-se rapidament als
canvis, o el fet de no disposar d’un ideal a llarg termini. Aixi s’han elaborat, i s’elaboren
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regularment un conjunt de normes, reglaments i pautes de funcionament del fet pande-
mic, que esdevenen pedacos educatius i simbolitzen bé aquest model burocratic al qual
estem immersos ja de fa anys i que rememoren el model de I'época romana, com diria
Mary Beard (2015). Veient tota aquesta quantitat de textos i indicacions ja s'intueixen tot
un conjunt de desproposits, de voler solucionar problemes sense un pla davant de les
problematiques urgents i de no saber cap a on es vol anar. | la formacié professional no
n'és cap excepcid; és més aquests continus canvis sense rumb no ajuden a afavorir uns
estudis de qualitat quan haurien de preparar l'estudiant per inserir-se al mén laboral o
encaminar-se cap a uns estudis de nivell universitari. Es, per tant, evident que no hi ha un
pla educatiu consolidat, i tristament sorgeixen models que van canviant segons el partit
politic que governa, i segons els interessos i necessitats de cada moment (Puelles-Beni-
tez, 2011).

Es també un fet que vivim en una era complexa, amb canvis cada vegada més rapids,
proporcionats per la tecnologia. L'escola, els instituts i les universitats s’han digitalitzat
encara més i han entrat en un nou paradigma. En el cas especific de la formacié professi-
onal, la implantacié digital és un fet i també una necessitat. | és que, juntament amb
aquesta invasio tecnologica a la vida diaria, aquests estudis es relacionen directament
amb el teixit empresarial i, per forca, s’han d'adaptar als canvis, ara digitals, per poder
sobreviure. Per aquest motiu és basic que els centres disposin de I'equipament per rela-
cionar-se i aprendre en linia, amb la maxima qualitat possible, i no sempre és aixi. Destaca
també, per 'ambit educatiu, Serarols (2019) que ja mostra i analitza la importancia que
té als centres la digitalitzacié, i fa evident la necessitat de la seva utilitzacié tant en la
gestié, comal'aula o al'avaluacid, i la cada cop major incidencia, pero també la necessitat
per oferir una cultura digital. També sera basic tractar el fenomen digital, des de I'ambit
docent, de manera ben conscient i critica (Garcés, 2017), en un moment en el qual els
poders economics alteren i busquen guiar els habits i conductes, per exemple incremen-
tant el consum, a partir d'aquesta tecnologia. Se li suma, a més, tot el conjunt de sistemes
i tractament de dades, relacionats amb el big data, que permetrien encara més influir a
I'individu. | aquest fet encara s'agreuja a la formacié professional, a causa de I'alumnat,
adolescent o (quasi) adult i que posseeix I'habilitat, el permis, la voluntat i sovint la ne-
cessitat (subjectiva) per viure i relacionar-se en un mén digital (Espinar i Lopez, 2009; Mar-
tinez i Espinar, 2012). Per tant, caldra ser conscient del risc que pot comportar I'Us (inevi-
table) de la xarxa, ja sigui en quantitat d’hores —una manera d’oci i de relacionar-se del
jovent— o en qualitat del contingut que visualitza —sovint de baix nivell intel-lectual,
superficial, i freqlientment fals, violent o de caracter sexista (Cervantes i Tauste, 2015; Do-
noso-Vazquez i Rebollo-Catalan, 2018; Gonzélez, 2020).

Alhora podriem també reflexionar al voltant el fenomen de les falses identitats que
un usuari pot promoure, i que fan dubtar de la veracitat de qualsevol informacié a les
pantalles (Castells, 2006; Hurtado, Corrales i Vazquez, 2015; Roxana, 2015). Com a conse-
quéncia, ben sovint, 'accés a la tecnologia, que podria ser un instrument facilitador
d'aprenentatges i de la qualitat educativa —i que a la formacié professional pren més
forca pel sentit professionalitzador dels estudis—, sovint es converteix en un instrument
contrari a aquest foment d’'una bona educacié (Arderiu i Brasé, 2020). Cada vegada s'es-
criu menys, se selecciona menys i es reflexiona menys. El docent veu com l'alumnat s’ha
adaptat perfectament al sistema. | les tasques proposades, si no es pensen bé perque
esdevinguin reflexives, es poden resoldre sense escriure, ni pensar: la xarxa d'Internet ja
disposa de la resposta a qualsevol tasca. Per a I'alumne és, per tant, ben senzill solucionar
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els problemes i qliestions: amb un simple boto, pot elaborar qualsevol proposta docent
i enviar-la com una activitat més, fet que no vol dir que sovint es produeixin errors de
veracitat (Fuentes i Monereo, 2009; Samada, 2015). En aquesta linia destacarien també
tots els dubtes i d'identitats falses que la xarxa permet. | en I'ambit academic podem des-
carregar treballs, esquemes, traduir documents i inclus fer resums d’un text de manera
automatica. | el fet rellevant (i preocupant) és que a poc a poc, els resultats obtinguts
gracies a la tecnologia sén cada vegada de més qualitat: ja no cal pensar per fer bons
treballs! A la formacié professional s'agreuja aquest fet, a causa del perfil adult de I'alum-
nat, sovint amb una motivacié per uns aprenentatges més practics i una habilitat digital
especifica de I'alumnat —en xarxes socials, en jocs, en edicié de videos..—. En aquest
sentit, una bona feina docent sera la proposta de tasques que impliquin una obligada
reflexié i treball de I'estudiant, tot i que és un fet que cada vegada sembla més complicat
en aquest mén poderds d'intel-ligencia artificial i que no busca aquesta conscienciacio
(Garcia-Pefa, Mora-Marcillo i Avila-Ramirez, 2020; Ocafa-Fernandez, Valenzuela-Fernan-
dezi Garro-Aburto, 2019; Sandoval, 2018). Amb tot aixo aquest model virtual, que ja treia
el cap a partir de la COVID-19, a dia d'avui també és la principal manera de relacié entre
docent i alumnat i s’ha agreujat a causa del confinament. Alhora, ha alterat el sistema
educatiu, tant en I'ambit de la docéncia com en el de I'alumnat (Alcafiz i Sanz, 2020). | a
la formacié professional encara ha entrat amb més forca i el caracter postobligatori i
I'edat adulta de I'alumnat ha permés i permet promoure una educacié totalment o par-
cialment en linia ben diferent fa pocs anys enrere.

Les organitzacions com I'OCDE i la UNESCO han intentat aportar pautes d’actuacio
davant la situacié pandemica. L'OCDE (Schleicher, 2020), suposant que una peérdua
d'aprenentatges a causa del tancament d’escoles, instituts i universitats implicaria una
pérdua de competencies, proposa per a reforcar el sistema educatiu, entre d'altres me-
sures: dedicar més fons publics a educacié, disminuir les ratios als centres, principalment
de secundaria, millorar la formacié digital docent, renovar la plantilla de docents a tots
els nivells, reduir el déficit de titulats a batxillerat i a la formacié professional, reforcar
I'aprenentatge basat en el treball i les relacions amb el sector privat —a mode de FP
dual—, reinventar i digitalitzar els centres educatius, universitaris i de formacié. | en un
ambit més global, la UNESCO (2020) es fixa en les majors desigualtats per als desafavorits
i planteja reptes i possibles solucions. Esta clar que al nostre territori, tot i que les comu-
nicacioé i mitjans més o menys sén accessibles a tothom -segons I'ldescat, al 2020, a Eu-
ropa hi ha un 91% de la gent amb accés a Internet, i a Catalunya el 97%-, les diferencies
hi s6n —per exemple en el tipus d’accés, en la quantitat de dades a consumir, o senzilla-
ment en el tipus d'aparell tecnologic utilitzat—, i també hi apareix el fet de saber utilitzar
i seleccionar la informacié. | la cultura, o el capital cultural com diria Bourdieu (1997), so-
bretot la que ja hi ha dins el nucli familiar acaba sent un element clar de distincié de clas-
ses, i afegim que la tecnologia agreuja aquest fenomen.

Aquestes desigualtats també sorgeixen als diversos centres. El diferent perfil d’alum-
nat pel que fa al nivell académico-cultural promou centres de primera categoria i centres
de segona categoria. A més, les desigualtats també apareixen clarament segons les do-
tacions que rep cada centre i I'is que en fa d’aquests recursos. Tenir en compte els estu-
diants amb baixos recursos i individualitzar de manera real 'aprenentatge, ha de passar
a ser una prioritat, juntament amb aquell alumnat amb alguna necessitat educativa afi a
I'ambit intel-lectual i académic. Per tant, I'accés al coneixement i el promoure una cultura
digital educativa per a tothom seran dos elements a tenir en compte. Es, tot aixd, una
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lluita en favor de la igualtat educativa. | la pandémia ha agreujat la situacié, per exemple:
els simples apats escolars gratuits o becats deixen d’estar disponibles amb el tancament
escolar; 'ambit familiar i I'habitatge de I'alumnat, amb baixos recursos, no esta habilitada
per a un aprenentatge a distancia; els espais i la tecnologia optima sovint no sén els més
pertinents; el clima familiar ben freqlientment tampoc acompanya I'educacioé; i la no as-
sistencia dels progenitors, en un ambient economic baix en el qual cal anar a treballar i
no es pot deixar els fills a carrec de ning impedeix un suport a l'estudiant. Es aixi una
evidéncia que l'aillament escolar que provoca la pandémia (Tejada, 2020) s'agreuja en les
situacions desafavorides i fa créixer la desercié escolar, com es reflexiona des de la
UNESCO.

La formacié professional: empresa, institucié i alumnat critic

Dins del marc educatiu que la societat imposa, i entrant en la relacié entre I'etapa forma-
tivai el moén laboral, la formacié professional es caracteritza per ser una educacié amb un
fort component técnico-procedimental, amb I'aparicié d'un conjunt d’habilitats, algunes
digitals perd ben sovint fisiques —fusteria, perruqueria, activitats fisiques...—, i que es
relacionen amb el teixit empresarial. Aquest sistema implica unes competéncies a assolir
i permet obtenir diverses qualificacions professionals, indispensables per a incorporar-se
al mén laboral; es busca aixi una insercié qualificada al sistema empresarial (Departament
d’Ensenyament, 2013). | a diferéncia dels graus universitaris, aquests cicles formatius es
caracteritzen per la poca durada académica, dos cursos escolars, per I'alta quantitat de
coneixements i habilitats per adquirir, i pel seu caracter practic. Es evident que les pro-
postes de la formacié professional dual —FP dual— intenten pal-liar la manca de trans-
feréncia entre la part académica i 'empresa o entitat (Departament d’Ensenyament,
2013), pero és evident que una FP dual de qualitat i competencial encara no es troba al
sistema educatiu, excepte en casos concrets (Escriu, Arderiu i Braso, 2020). De tota ma-
nera, I'FP dual podria ser un bon model per tal que I'alumnat amb baixos recursos pugui
accedir a llocs de feina dignes, afins als estudis que realitzen, en un mén-sistema educa-
tiu, ben seccionat pel nivell social i economic de les families.

Arribats fins aqui, caldria entendre el perill que I'escola, que ja és fisica i virtual —i
cada cop més digital— esdevingui un simple espai d'emmagatzemar, també en xarxa, la
infancia i 'adolescéncia (Tonucci, 2007). Des de tots els nivells, i concretament des de la
formacié professional caldra oferir una formacié-educacié que busqui entendre la reali-
tat, qliestionar i criticar les idees que venen molt sovint imposades i, en definitiva, acon-
seguir un alumnat conscient, lliure i huma (Freire, 2011; Moran-Beltran i Méndez-Reyes,
2012). L'educacié per a I'emancipacié, qliestionar-ho tot o oferir subjectes que no obeei-
xin ordres ni lleis sense reflexionar sén quiestions que prenen forca i haurien d'aparéixer
a I'educacié postobligatoria de la formacié professional (Arendt, 1993). En aquesta idea,
caldra reflexionar sobre el concepte del conservadurisme que la societat imposa i que,
com diria Arendt (1993) potencia una por a pensar, també per part d’adults, docents, etc.
Sera essencial pal-liar 'excés d'informacié que rebem en aquesta era de la comunicacié
global i digital immediata. Aquesta manera d’entendre I'educacié ha de passar per recu-
perar el passat i revalorar la tasca docent (Nieves, 2017), i més en aquesta era digital que
va conscientment esborrant-lo (Brasé i Garcia, 2020) i desautoritzant la figura dels mes-
tres. | és que ser acritic és ben comode i més si ens recolzem en les xarxes socials de dia-
leg, i els seus models de frases curtes, sense marge per al debat. Aquests fets anul-len la
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discussio raonada, tranquil-la i, els adolescents n’estan exposats. La tecnologia ha accele-
rat tota la vida, també el coneixement i la reflexio, pero aquesta reflexié, potser hauria de
ser lenta i més en uns temps liquids de consumisme continu i rapid (Bauman, 2008). Per
tant, el sistema educatiu haura també de ser liquid —amb la dificultat que implica que
una macroestructura lenta incrementi la velocitat per als canvis—, perd sobretot ho
haura de ser el professorat. Si la formacié professional es relaciona amb I'empresa, caldra
ara ja, buscar la manera que la institucié pugui col-laborar amb el teixit empresarial, amb
alumnat format totalment o parcialment, pero en les habilitats i competéncies que la so-
cietat requereix, i mantenint I'essencia del concepte d'individu com a ésser autonom que
pensa, viu, opina i crea. La comunitat educativa, el professorat i I'alumnat poden, ja d’en-
trada, promoure adaptacions. La formacié o el fet de quiestionar i reflexionar sobre aspec-
tes que sovint passaven de llarg, sén dos elements claus a tenir en compte. El model com-
petencial, ben entés apareix com una dificultat real i dificil d’aconseguir. | les propostes
de formacio professional dual de qualitat poden servir per unir I'educacié i mén laboral,
potenciant la individualitat per tal que I'individu no quedi engolit per les empreses i el
sistema economic (Arderiu i Brasé, 2019a, 2019b). Perd potser el primer pas passa per
fomentar la capacitat critica (Carr i Kemmis, 1988) i un ideari basic. La formacié professi-
onal, aixi, es podria entendre, per tant, com un bon lloc i moment per fomentar un pen-
sament propi, que eviti que ens pensi el sistema, i que alhora permeti fer una societat i
una (e)educacié millor: aquesta hauria de ser la tasca de tot docent.

A mode de reflexio final

Per la historia de la humanitat, cent anys és un periode breu de temps. Pero la diferéncia
entre la grip de 1918 i I'actual pandémia es visualitzen en els grans avencos tecnologics,
comunicatius i la manera de tractar el fet pandemic. | tot i que Camus ja anota que les
plagues agafen a la poblacié desprevinguda, potser la diferéncia rau en el fet de tenir
avui en dia un nivell tecnologic molt més complex i elaborat, i una xarxa de comunicaci-
ons global i instantania. Amb tot aix0, també és evident que una nova (e)educacié, que
ja treia el cap des de fa anys, ha quedat instaurada al sistema educatiu. Per tant, comenca
un nou cami a recérrer, per adaptar-se, i en el qual el docent tindra un paper clau per
establir un pensament critic, i més en un terreny que si abans era propietat del docent, el
qual tenia autoritat i lideratge ara sembla que, a causa de les tecnologies, I'educacié ten-
deixi a ser propietat del sistema: abans la pedagogia succeia a les aules, ara, molt sovint,
a la xarxa. Aixi, el docent ha de véncer nous rivals: anuncis publicitaris, youtubers, insta-
gramers i, en definitiva elements distorsionadors que provenen de I'excés d'informacio
que apareix quan obrim els dispositius. Alhora, si fins fa ben poc a les escoles, instituts i
universitats apareixien relacions directes amb altres companys, amics, docents i personal,
ara el centre escolar s’ubica i entra als domicilis particulars alterant i confonent-se amb la
vida privada. S’ha eliminat la transmissié del virus, pero la inseguretat apareix a tothora.
A la formacié professional, aquests fets sagreugen a causa de I'edat (quasi) adulta de
I'alumnat, la seva major exposicid a la xarxa i sovint la manca d'una formacio critica re-
buda.

Pel que fa als plans d’estudis a la formacié professional, que es caracteritza per ser
una educacié més practica i procedimental, la pandémia ha fet qiiestionar tot el sistema
en la mesura que la relacié amb les entitats-empreses, per exemple, s’ha transformat. Si
les empreses s’han hagut d'adequar al nou mén, els instituts i centres educatius de for-
macié professional, també. S6n canvis que han aparegut rapid i que han implicat noves
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formes de treballar —amb models a distancia, des de casa—, i amb noves maneres de
relacionar-se —per exemple a partir de les xarxes socials—. Ara podem dir que caldra
veure el nou paradigma educatiu i social amb elements nous com el no contacte fisic, la
seguretat ciutadana o la por —per exemple entre amics i familiars—. Si ja tot canviava
rapid, la COVID-19 ha trasbalsat i canviat encara més rapid el mén: un mén que de ben
segur també quedara obsolet en un futur proxim i que novament caldra, des de les insti-
tucions, les empreses i I'individu, tornar a reajustar. Com a estudiants, professors i ciuta-
dans haurem de resistir a la invasié que ve a través de la tecnologia, saber-nos-hi enfron-
tar, i utilitzar tots els recursos per poder seguir sent ciutadans reflexius i critics. Caldra,
aixi, promoure una (e)educacié en favor del ciutada.

Annex

Exemple de normatives, reglaments i textos burocratics que pretenen posar al dia el mén
educatiu

Dia, Mes, Any Alguns documents, resolucions, acords, mesures, instruccions i normatives (marg-octubre,
2020) arran de la pandémia de la COVID-19

12 de mar¢ de 2020  Resolucié SLT/719/2020, de 12 de marg, per la qual s’adopten mesures addicionals per a
la prevencid i el control de la infeccié pel SARS-CoV-2.

14 de mar¢ de 2020  BOE: Reial Decret 463/2020, de 14 de marg, pel que es declara I'estat d’alarma per la ges-
ti6 de la situacié de crisi sanitaria ocasionada pel Covid-19.

29 de mar¢ de 2020  BOE: Reial Decret-llei 10/2020, de 29 de marg, pel qual es regula un permis retribuit recu-
perable per a les persones treballadores per compte alié que no prestin serveis essencials,
per tal de reduir la mobilitat de la poblacidon en el context de la lluita contra la Covid-19.

20 d’abril de 2020 Instruccions per al desenvolupament de I'accié educativa en el tercer trimestre i I'avalua-
cié de I'alumnat que cursa ensenyaments en centres de formacié d’adults davant la pro-
longacié del periode de confinament pel Covid-19.

20 de maig de 2020 Instruccions per a 'organitzacié de I'obertura dels centres educatius. Pla d'obertura de
centres educatius - en fase 2 de desescalada en la finalitzacié del curs 2019-2020 i per a
I'organitzacié i funcionament dels centres i els estudis del curs 2020-2021, aprovat pel
PROCICAT.

24 de maig de 2020  Instruccid 5/2020, de 24 de maig, sobre reincorporacié progressiva als centres de treball,
teletreball i altres mesures organitzatives d’aplicacid al personal al servei de I’Administra-
cié de la Generalitat de Catalunya amb motiu del coronavirus SARS-CoV-2.

28 de maig de 2020  Conciliacié personal docent en la reincorporacié progressiva: Instruccié 2/2020, de 28 de
maig, articles 5.1 5.2.: Instrucci6 2/2020, de 28 de maig, sobre reincorporacié progres-
siva als centres educatius d’aplicacio al personal docent al servei de I’Administracié de la
Generalitat de Catalunya amb motiu del coronavirus SARS-CoV-2.

28 de maig de 2020  Instruccié 2/2020, de 28 de maig, sobre reincorporacié progressiva als centres educatius
d’aplicacié al personal docent al servei de I’Administraci6 de la Generalitat de Catalunya
amb motiu del coronavirus SARS-CoV-2.

28 de maig de 2020 Instruccions especifiques per a I’organitzacié de I'obertura de les unitats d'escolaritzacio
compartida (UEC) i de les unitats d’escolaritzacié compartida-programes de noves oportu-
nitats (UEC-PNO) per prestar servei d'actuacions puntuals.
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Dia, Mes, Any

Alguns documents, resolucions, acords, mesures, instruccions i normatives (marg-octubre,
2020) arran de la pandémia de la COVID-19

4 de juny de 2020

Reactivacié de I'estada a I'empresa - de totes les families professionals o especialitats es-
portives: Resolucié de la Direccié General de Formacio Professional Inicial i Ensenyaments
de Regim Especial referida a I'alumnat dels ensenyaments professionalitzadors de centres
situats en territoris classificats en fase 2 o fase 3 per a la reactivacio6 de I'estada a I'em-
presa, en totes les seves modalitats, durant el curs escolar 2019-2020.

11 de juny de 2020

Reactivacié de I'estada a I'empresa per a batxillerat: Resolucié de la Direccié General de
Curriculum i Personalitzacié referent a I'alumnat de batxillerat que cursa aquest curs
2019-2020, la materia especifica d’estada a 'empresa, en centres situats en territoris clas-
sificats en fase 2 o en fase 3 del Pla per a la transicié vers una nova normalitat, d’acord
amb les Ordres del Ministeri de Sanitat, per a la reactivacio de I'estada a I'empresa.

3 de juliol de 2020

Pla d’actuacié per al curs 2020-2021 per a centres educatius en el marc de la pandémia
(03/07/20).

8 de juliol 2020

Modificacio del pla de contingéncia i reincorporacié progressiva del Departament d’Edu-
cacio en el marc de I'etapa de represa aprovat en data 8 de juliol de 2020, davant el re-
brot de la pandémia de Covid-19 a Catalunya.

21 de juliol de 2020

Resolucié per la qual s’aproven els documents per a I'organitzacio i la gesti6 dels centres, i
les directrius per a I'organitzacid i la gestid dels serveis educatius per al curs 2020-2021.

3 d’agost de 2020

Ordre EFP/757/2020, de 3 d’agosto, per la qual es crea la Comissi6 de treball per al segui-
ment de la Covid-19 al Ministeri d’Educacid i Formacié Professional.

4 d’agost de 2020

Acord GOV/103/2020, de 4 d'agost, pel qual es crea el Programa temporal de mesures ex-
traordinaries per al curs 2020-2021 per als centres educatius en el marc de la pandémia
per la Covid-19.

13 d’agost de 2020

Document Gestid de casos als Centres Educatius.

9 de setembre de
2020

Gestio de casos Covid-19 als centres educatius.

9 de setembre de
2020

Mesures complementaries a les previstes al Pla d’actuacié per al curs 2020-2021 per a
centres educatius en el marc de la pandémia.

10 de setembre de
2020

Resolucié EDU/2208/2020, de 10 de setembre, per la qual s’adapten les mesures del «Pla
d'actuacio per al curs 2020-2021 per a centres educatius en el marc de la pandémia».

10 de setembre de
2020

Resolucié EDU/2210/2020, de 10 de setembre, per la qual es regula el Pla de millora
d’oportunitats educatives per al curs 2020-2021, en el marc de les mesures adoptades pel
Departament d’Educacid per pal-liar els efectes desfavorables per la Covid-19, al qual s'in-
tegra el Programa del Ministeri d’Educacid i Formacié Professional de cooperacid territo-
rial per a I'orientacio, aveng i enriquiment educatiu en la situacié d’emergéncia educativa
del curs 2020-2021 provocada per la pandémia de la Covid-19: #PROA + (20-21).

5 d’octubre de 2020

Especificacions sobre el Pla d’actuacid per al curs 2020-2021 per a centres educatius en el
marc de la pandémia per Covid-19 en relacié amb les activitats extraescolars i les colonies
i sortides escolars.

16 d’octubre de
2020

Resolucié per la qual s’adopten mesures urgents en I’ambit dels ensenyaments de forma-
cié professional inicial i dels ensenyaments de régim especial per al curs académic 2020-
2021.
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Dia, Mes, Any Alguns documents, resolucions, acords, mesures, instruccions i normatives (marg-octubre,
2020) arran de la pandémia de la COVID-19

29 d’octubre 2020 Resolucié SLT/2700/2020, de 29 d’octubre per la qual es prorroguen i es modifiquen les
mesures en materia de salut publica per a la contencié del brot epidémic de la pandémia
de Covid-19 al territori de Catalunya.
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EI COVID-19, una posibilidad para mejorar la educacion en linea. El caso de
la educacidn postobligatoria y la formacién profesional

Resumen: Las pandemias, ademds de poner en riesgo la vida humana, implican alteraciones cultura-
les, sociales y econdmicas. La aportacion reflexiona en torno al cambio educativo de este nuevo
mundo, con un exceso de informacién en la red, inmediatez en la recepcion de informaciones y una
situacion en la que a menudo el docente y el discente no se encuentran Unicamente en un espacio
fisico. Se centra el estudio en la formacion profesional. La metodologia se ha basado en el analisis
de las aportaciones de pensadores que tratan el fendmeno de la educacion, que se ha acompanado
de fuentes que analizan el hecho pandémico. Ademas, el entorno de los institutos, junto con la nor-
mativa vigente y la creada a raiz de la COVID-19, ayudan a contextualizar el marco tedrico. Se con-
cluye que el profesorado ha tenido que renovarse, en el ambito tecnolégico, lo que le ha hecho mas
competente, pero mas vulnerable y dependiente. Aparece también una educacién que, si bien ya se
asomaba, ahora ya ha quedado implantada: la e-Educacién. Se ha diluido todo un modelo de con-
tacto fisico, y ahora se concibe la educacion a través de Internet, que en ningun caso es neutro ni
critico y/a menudo pretende influenciar al individuo para cambiar conductas.

Palabras clave: ciclos formativos, comunicacion, COVID-19, educacion, formacién profesional, pan-
demia, redes sociales, tecnologia

Le COVID-19, une possibilité d’‘améliorer I'e-Education. Le cas de I'enseigne-
ment post-obligatoire et de la formation professionnelle

Résumé: Les pandémies, outre qu’elles mettent en danger la vie humaine, impliquent des boulever-
sements culturels, sociaux et économiques. Cette contribution vise a entamer une réflexion sur le
changement éducatif que ce nouveau monde implique, avec un excés d'informations sur le Web,
avec une immédiateté dans la réception des informations et avec une situation dans laquelle sou-
vent I'enseignant et I'apprenant ne se rencontrent pas seulement dans un espace physique. L'étude
est centrée sur I'enseignement post-obligatoire, notamment sur la formation professionnelle. La
méthodologie a été fondée sur I'analyse des contributions des penseurs qui traitent du phénomeéne
de I'éducation, accompagnée par des sources analysant le fait pandémique. En outre, I'environne-
ment des établissements scolaires, ainsi que la réglementation en vigueur et celle créée a la suite du
COVID-19, aident a contextualiser le cadre théorique. Il en ressort que le corps enseignant a dii se
renouveler, dans le domaine technologique, ce qui I'a rendu plus compétent, mais plus vulnérable
etdépendant. On assiste également a I'apparition d'une nouvelle forme d'éducation qui, bien qu’elle
se soit déja insinuée, est désormais mise en ceuvre : I'e-Education. C'est tout un modéle de contact
physique qui a été dilué - et I'éducation est désormais congue par le biais d'Internet —, qui n’est en
aucun cas neutre ou critique, et qui vise souvent a influencer I'individu pour qu’il change de com-
portement.

Mots-clés: Cycles de formation, COVID-19, communication, éducation, formation professionnelle,
pandémie, technologie, réseaux sociaux

COVID-19, a possibility to improve (e-)education. The case of post-compul-
sory education and professional training

Abstract: In addition to putting human life at risk, pandemics involve cultural, social and economic
changes. The aim of the contribution is to reflect on the educational change that this new world
entails, with an excess of information on the internet, an immediacy in receiving information and a
situation in which often the teacher and the learner are not only in a physical space. The study fo-
cuses on post-compulsory education, specifically occupational training. The methodology was
based on an analysis of contributions of thinkers who address the phenomenon of education, which
has been accompanied by sources that analyze the pandemic. In addition, the environment of the
institutes, current regulations and those created as a result of COVID-19, help to contextualize the
theoretical framework. It is concluded that teaching staff have had to be renew their knowledge in
the technological field, which has made them more competent, but also more vulnerable and de-
pendent. A form of education that was already emerging has now been implemented: e-education.
An entire model of physical contact has been diluted, and now education is conceived through the
internet, which is in no way neutral or critical and often aims to influence the individual to change
their behavior.

Keywords: communication, COVID-19, education, occupational training, pandemic, professional
training social networks, technology
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