Historiografia, franquisme i educacio

Antonio Fco. Canales (Universidad Complutense de Madrid)

Eulalia Collelldemont i Conrad Vilanou (Coords.),

Totalitarismos europeos, propaganda y educacion. Una
historia visual desde los NO-DO. Gijén, Trea, 2020, 399

pags. ISBN: 978-84-18105-29-6

Aquest volum dona compte de la consoli-
dacié d'un grup de recerca que ha vingut
explorant amb éxit les possibilitats ofertes
per un apropament visual a la historia de
l'educacié. En aquesta ocasié I'objecte
d'estudi son els documentals i més concre-
tament els NO-DOs produits pel regim
franquista. Participen en I'obra els mem-
bres de I'equip (Anne Bruch, Isabel Carrillo,
Raquel Cercés, Eulalia Collelldemont, Jo-
sep Casanovas, Jordi Garcia, Anna Gémez,
lan Grosvenor, lveta Kestere, Nuria Padros,
Pilar Prati Conrad Vilanou) més un grup de
especialistes externs com ara Maria Carme
Bernal, Antonio Fco. Canales, Pedro Ce-
rejo, Karina Rivas, Xavier Tornafoch, Ferran
Sanchez, Isabel Vilafranca i Antonio Vinao.
Tots ells composen un memorable fresc de
I'educacié en els NO-DOS a partir de vari-
ats elements i confirmen la seva potencia-
litat com a font per a la investigacio en his-
toria de I'educacio. No obstant aixo, més
que oferir detalls de cada un dels capitols,
interessa a aquesta ressenya subratllar el
meritori esfor¢ del grup per inserir la seva
recerca en el marc general de la historia
contemporania i de les questions que s'hi
debaten. En aquest sentit aquesta obra és
una aportacié notable historiograficament
per diverses raons.

En primer lloc, el llibre parteix d'una
aposta clara per ubicar el régim franquista
en un pla internacional, inserint-lo en el
marc dels totalitarismes amb Portugal,
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Italia i també la Unié Sovietica, tasca a que
contribueix la preséncia de destacats in-
vestigadors estrangers en el equip. Més
enlla de la discussié sobre la capacitat heu-
ristica en historia del terme totalitarisme
d’Hannah Arendt, sembla innegable que
existi una notable similitud de mecanis-
mes de control social i d'instruments de
socialitzacié en aquest tipus de regim. L'Us
dels nous mitjans de comunicacié i d’en-
treteniment com el cinema amb objectius
d'adoctrinament politic mostra la centrali-
tat de la propaganda en la modernitat to-
talitaria. Si a més a més, el visionat d'a-
quests productes es feia obligatori com en
el cas del NO-DO, obtenim un mecanisme
d'educacio popular extremadament pode-
rés. EIl NO-DO, en definitiva, no fou més
gue aixo, un instrument més en la forja de
I'hnome i la dona de la Nova Espanya espe-
cialment atil en un pais amb importants
bosses d'analfabetisme. Aquest endarreri-
ment educatiu d'Espanya, Portugal i, en
gran mesura, d'amplies zones d'ltalia situa
sobre la taula la particularitat dels mitjans
de comunicacié audiovisuals en aquests
paisos. En aquest sentit, el NO-DO antici-
pava la televisié: 'audiovisual com el prin-
cipal mitja de transmissié de missatges,
imatges que diuen i formen en societats
mancades de la tradicional formacio esco-
lar.

El llibre no estudia el NO-DO com ains-
trument propagandistic en general, sind
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en la seva relacio més directa amb I'ambit
educatiu. Els capitols segueixen una es-
tructura logica des de Il'estudi dels espais
educatius (infantil, escolar, formacié pro-
fessional agraria, la universitat), els ambi-
ents educatius (la ciutat, els campaments
juvenils i la naturalesa i les institucions so-
cials) i, finalment, els agents educatius (des
de les autoritats fins a la Seccié Femenina
passant per I'Església). Es tracta, doncs,
d'una visié amplia del franquisme i del seu
projecte educatiu que posa l'accent sobre
la importancia d'estudiar I'educacié com
un element clau per entendre el régim.
Aquest és el segon element que dota el Ili-
bre de rellevancia historiografica.

El debat sobre la naturalesa del régim
constitueix un exercici obligat, una mena
de ritual iniciatic, per a tot aquell que pre-
tengui formar part del cercle d’estudiosos
del franquisme, a l'igual que el debat sobre
el feixisme i els regims dictatorials d'entre-
guerres. Tots dos constitueixen casos pa-
radigmatics del que Kuhn denomina
exemplars. Significativament ambdos
exercicis historiografics d'iniciaci6 com-
parteixen la caracteristica d'ignorar I'edu-
cacio. A través d'ells, el futur especialista
incorpora al seu instrumental tedric laidea
de que I'educacié no constitueix una vari-
able significativa en el seu camp, que no
aporta res ni a la caracteritzacié del fran-
quisme ni tampoc a la del feixisme. En
oberta contradicci6 amb el que s'afirma
sobre aquests regims, s'entén que l'educa-
cié roman aliena a les novetats rupturistes
introduides en tots les esferes socials, en
una realitat paral-lela regida per lleis pro-
pies. Enfront d'aquesta sorprenent con-
cepcié predominant en la historiografia, el
llibre que han coordinat Eulalia Collellde-
mont i Conrad Vilanou presenta la virtut
de situar I'educacié com un element clau
en la comprensié del franquisme i en la
seva comparacio amb els regims dictatori-

als d'entreguerres. A fi de comptes, si al-
guna cosa il-lustra l'especificitat del fran-
quisme, aquesta sintesi Unica i (cal esperar
que) irrepetible de tradicionalisme i mo-
dernitat, de reaccié6 dotada de moderns
mecanismes d'organitzacié politica i so-
cial, és sense cap dubte I'educacié. Resulta
dificil imaginar en I'ambit visual una icona
més rellevant que aquest ministre d'edu-
cacio gairebé perpetu que fou Ibanez Mar-
tin, un nacional-catolic vestit de falangista.
La seva imatge és en si mateixa la sintesi, i
d'aqui I'ds del terme vestit i no disfressat,
perqué no era una utilitzacié instrumental,
era molt més: una simbiosi, una lenta pre-
cipitacié coagulant de tradicionalisme i
modernitat. Es tractava d'aqueixa sintesi
empirica que va més enlla de la teoritzacid,
tan dificil de traduir a I'anglés i de fer com-
prensible per als estrangers, que, empero,
nosaltres detectem quasi instintivament
encara avui en dia.

Finalment, cal esmentar un tercer ele-
ment historiografic que aporta I'estudi de
I'educacié sota el franquisme: el caracter
radicalment rupturista del regim. Feixista
0 no, el franquisme suposa un trencament
radical amb la tradicié espanyola, amb la
Republica, sens dubte, perd també amb la
monarquia liberal i amb tot el segle xix. La
veritable excepcional espanyola és filla del
franquisme. Fou amb el regim, més aviat
amb la seva supervivéncia anacronica des-
prés de la derrota internacional dels feixis-
mes, quan el nostre pais es separa real-
ment de l'evolucié historica dels paisos del
seu entorn. El Spain is different que el ma-
teix franquisme proclamava en els sei-
xanta era més aviat un hem fet a Espanya
diferent, una reivindicacioé castissa de la
principal realitzacié del regim: desviar Es-
panya del curs natural de la seva historia.
Fins a 1945, Espanya no era qualitativa-
ment diferent del seu entorn europeu, tot
i la Guerra Civil i del seu resultat; si que ho
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era, pero, quantitativament. Podriem dir
que Espanya era la versié low cost d'un Es-
tat-nacié burges europeu. Com els avions
d'aquestes companyies, tenia tots els ele-
ments necessaris per funcionar, pero en la
versido més devaluada. Sialgun ambit il-lus-
tra la metafora és |'educacié.

Espanya basti al segle xix un sistema
nacional d'educacié elitista, classista, pa-
triarcal i homofob, i precisament per aixo
era prototipic del mén burgés occidental.
Tan prototipic que alguns, com lItalia, es
copiaven tota I'estona d'un model que era
al seu torn una copia de Francga. No hi ha-
via res qualitativament diferent en el mo-
del espanyol, siné una permanent devalu-
acio quantitativa: un financament pauper-
rim, poques escoles i instituts, un batxille-
rat més curt ... tot al minim i fins i tot per
sota, especialment quan els liberals plega-
ren veles en la seva batalla amb la Església
per la construccié del sistema nacional
després de la Restauracié borbonica i I'Es-
tat s'inhibi fins i tot de complir la seva pro-
pia llei. Fou llavors, a finals del segle xix,
quan Espanya comenca a separar-se del
seu entorn en matéria educativa. Pero la
cosa encara no era dramatica. Com a con-
sequencia del desastre, a principis de segle
xx, els politics monarquics reaccionaren i
dissenyaren un programa de modernitza-
ci6 coherent i ben pensat, compartit per
conservadors i liberals, en un primer mo-
ment, i progressivament desplacat cap al
camp progressista integrant a republicans,
socialistes i fins i tot més enlla com a con-
sequéncia de la creixent desafeccié de
camp conservador, cada vegada més in-
fluit per una Església que vivia qualsevol
avang en el sistema public com una agres-
sio intolerable als seus drets.

Pero tot i la desconfianca conserva-
dora, el programa es mantingué incolume
al llarg de tres decades i tres regims tan di-
ferents com la monarquia constitucional,
la dictadura de Primo de Riveraila Segona

Republica. En veritat, la Republica no in-
venta res en educacid, simplement se la
prengué seriosament, cosa que en aquest
pais ja és molt, tant que ens va costar una
guerra. La Republica senzillament es posa
mans a I'obra i intensifica la politica de cre-
acioé de noves escoles i nous instituts que
havia iniciat la Dictadura de Primo, politica
que li va costar la retirada del suport de
I'Església i en ultima instancia el seu fracas.

| llavors va arribar el franquisme, I'an-
gel exterminador. Aparentment la politica
educativa franquista fou el negatiu de la
Republica. Alla on la Republica deia blanc
el regim corregia negre: enfront del lai-
cisme, recristianitzacio, enfront de la pro-
fessionalitzacié del magisteri, ideologitza-
cié extrema, enfront de I'europeitzacid,
immersié imperial, etc. Tot aixo és ben
conegut, pero constitueix només la mani-
festacié epidermica d'una rectificacié molt
més radical i profunda. No es pretenia re-
tornar a l'abril de 1931, sin6 molt més en-
rere, per descomptat abans de 1900, pero
per una part significativa abans de la Cons-
titucié de Cadis i fins i tot del reformisme
borbonic del segle xviii. Els vencedors en
la guerra civil plantejaren una esmena a la
totalitat als moderns sistemes educatius,
aquell monstre del qual les esglésies des-
confiaven i contra el qual Església espa-
nyola portava lluitant sense descans des
de feia més de dos segles. S'havia guanyat
una guerra; era el moment de treballar du-
rament sense vacil-lacions ni contemplaci-
ons.

No hi ha referent internacional per a la
politica educativa del franquisme, ni a Ita-
lia, ni a Alemanya, ni tan sols a Austria o
Portugal; fou un veritable deliri de tremen-
des consequéncies. Per posar en practica
la seva utopia reaccionaria, el franquisme
no dubta a dilapidar la inversié realitzada
durant gairebé quatre décades en capital
huma, tota l'ingent tasca de millora del
personal docent i cientific realitzada sota
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I'ideal regeneracionista. Tot per la borda;
en realitat, tots en vaixells cap a Llatinoa-
meérica, quan no a la presé o a la fossa co-
muna. No existeix ambit educatiu, cientific
o cultural on no es constati aquesta neteja
radical. 1939 fou en veritat un any zero que
deixa un erm. Comenca, aleshores, la
llarga nit de l'educacié espanyola; aquells
anys terribles, freds i foscos, de fam, por i
miséria, en els que als espanyols no se'ls
permeté ni l'evasid del cinema, perque
abans de passar-s’ho bé amb Imperio Ar-
gentina o Estrellita Castro, que ja eren re-
gim en versié edulcorada, havien d'em-
passar-se primer sense aigua la pindola de
I'adoctrinament dur del NO-DO, ['Unica
educacié en la qual el franquisme sem-
blava interessat i que estudia aquest llibre.

Es clar que a finals dels cinquanta el
propi regim prengué consciéncia que amb
aquest model educatiu no anava enlloc,
que estava fora del temps i de I'espai. Calia
industrialitzar el pais per salvar el regim i
per a aixd no quedava una altra que recu-
perar el temps perdut a marxes forcades,
finsitot a costa de copiar les nefandes me-
sures republicanes per expandir el sistema
educatiu, i acabar per aprovar una llei re-
volucionaria com LGE de 1970. No obstant
aixo, el mal ja estava fet i no havia de resul-
tar facil reparar dues décades de destrossa
sistematica ni recuperar el capital huma
malbaratat.

El lector pot estar o no d'acord amb
aquesta tesi, perd aquest desacord consti-
tueix en si mateix la prova de que I'educa-
ci6 sota el franquisme suscita qliestions de
calat historiografic. Per aixd no pot deixar
celebrar-se la publicacié d'un llibre com
aquest i resulta obligatori felicitar els seus
autors i encoratjar-los a que perseverin en
aquest cami.
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