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Sembla clar que els nostres temps sdn convulsos fins al punt que s’han identificat
amb una epoca en qué, després de I'embat post-modern, predomina la post-veritat.
Tanmateix, no podem oblidar que la recerca de la veritat ha estat una constant en
la cultura occidental des de I'época classica, amb innegables repercussions educati-
ves. Per uns, la veritat es trobava en el logos poétic dels presocratics atés que es
considerava que els poetes (Homer i Hesiode) mai enganyaven, en ser veritables
mestres de veritat (Detienne, 1982). Ara bé, per altres —com Protagoras i la resta de
sofistes— la veritat raia en la forca dels discursos que s'establia en els dialegs, au-
tentiques batalles verbals. En aquest segon cas, es tractava d'una veritat devaluada
ja que els sofistes aspiraven a imposar els seus arguments i posicions, al marge i
amb independéncia de la veritat que Socrates va defensar aferrissament fins portar-
lo a la mort. No debades, els sofistes han estat presentats —com va fer el professor
Buenaventura Delgado (1989)— com els precursors del nihilisme pedagogic que
troba en Nietzsche (1977) un referent de primer ordre.

Molt abans, empero, els grans educadors com ara Platé i Aristotil també es van
preocupar a I'Academia i al Liceu —dos gimnasos que van esdevenir institucions
ateneses emblematiques— per assenyalar el cami de la veritat, ja fos en el mén
eidetic o bé en el realisme inductiu. Logicament, la ciencia medieval va recuperar
aquesta doble tradicié —platonica i aristotelica— que va ser cristianitzada a través
de sant Agusti i sant Tomas i que va donar lloc al sorgiment de les universitats que,
durant I'época moderna, van viure d'esquenes a les aportacions de la ciencia mo-
derna (Descartes, Galileu, Kepler, etc.). Com és ben sabut, les coses van canviar a
partir del segle xix quan van apareixer disciplines com la quimica, la pedagogia i la
sociologia, de manera que les universitats van ser receptives a les aportacions cien-
tifiques amb I'organitzacié de seminaris pel cultiu de les humanitats i dels laborato-
ris per al tractament de les ciéncies experimentals.
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Ben mirat, durant decades, es va mantenir una dicotomia ja plantejada per
Dilthey que apuntava que si bé les ciencies experimentals (Naturwissenschaften) ex-
pliquen (Erkldren) a través de causes, les ciencies humanes o de I'esperit (Geisteswis-
senschaften) comprenen (Verstehen) mitjangant I'exercici interpretatiu d'una herme-
néutica situada historicament. Es obvi que aquesta divisié posava de manifest que
les ciéncies experimentals i les disciplines especulatives de caire humanistic, obertes
a la reflexio metafisica, havien de buscar respostes que fossin valides no només en
el camp de la ciencia siné també de la vida, de manera que els dos arbres —el de la
ciencia i el de la vida— es donaven sovint d'una manera paral-lela sense vasos co-
municants. No debades, I'evolucio d'autors com Lev Tolstoi —desenganyat del pro-
grés positivista i del saber filosofic— constitueix una mostra del que diem en la re-
cerca de la veritat que la va trobar en la simplicitat dels camperols (Tolstoi, 2013).
Altrament, i com és ben sabut, la fenomenologia de Husserl va reivindicar el moén
de la vida (Lebenswelt), que adquireix una inequivoca dimensié pedagogica des del
moment que diferents autors —i aqui cal esmentar Alain i Hadot— insisteixen,
d'acord amb la tradicio del moralisme classic i frances, en la importancia de |'ofici
de viure, aspectes que Eric Ortega aborda en el seu treball inclos en aquest mono-
grafic.

En qualsevol cas, una vegada ensorrades les aparents certeses del mén de la
Belle époque —impugnada per la filosofia de Nietzsche— es buscaven unes veritats
que cada dia es feien més dificils d'assolir sobretot a redés de I'ambient de crisi
generalitzada que es va viure durant el primer ter¢ del segle passat, una crisi no
només economica i social, siné que també afectava a la fonamentacié epistemolo-
gica de les ciéncies i al seu sentit Ultim, qlestido que Husserl va tematitzar abasta-
ment, sense negligir les aportacions de diferents autors (Spengler, Berdiaev, Jaspers,
etc.) que copsaven aquell esperit d'eépoca (Zeitgeist) sovint decadent. El 1933 un jove
Ramon Esquerra havia escrit, tot fent-se resso de la proposta de Berdiaev d'Una
nova Edat Mitjanai, que «la crisi del mén és un problema acceptat sense reserves»
(Esquerra, 2006, p. 218). El somni positivista (Comte), que els neopositivistes del Cer-
cle de Viena van reeditar el 1929 amb la publicacié del manifest «The scientific con-
ception of the world», cercava una veritat basada en I'empirisme i en el llenguatge
logic a fi de garantir no només una ciéncia exacta sind també unes veritats irrefuta-
bles que fes possible una entesa ideal. Mentrestant, entre el 14 i el 20 de novembre
de 1932 va tenir lloc a Roma, el Secondo Convegno Volta, on van assistir capitosts
nazis com Hermann Goéring i Alfred Rosenberg. Ara bé, d'aquelles intervencions,
destaca la contribucié de Stefan Zweig que va reclamar el paper de I'educacio i de
la cultura per tal de facilitar la desintoxicacid moral del continent (Zweig, 2017).

Enmig de tot plegat, i quan Europa es debatia en una profunda crisi politica, sota
I'ombra del totalitarisme, es reclamava una unitat cientifica de manera que després
del congrés filosofic de Praga (1934) i d'un primer congrés a Paris (1935), es va dur
a terme, el juny de 1936 a Copenhaguen, el segon congrés per a la unitat de la
ciencia. Malgrat la critica situacio politica, en aquella cruilla historica, el neopositi-
visme es trobava en un punt algid, atés que assegurava una pretesa asepsia ideolo-
gica, tal com va constatar Joan Roura-Parella, que abans d'assistir al congrés de
Praga (1934), s’havia familiaritzat amb les cieéncies de I'esperit a la Universitat de
Berlin, a comencament dels anys trenta sota el mestratge d'Eduard Spranger. En el
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fons, Roura-Parella no va quedar satisfet amb aquella pretensié d'unificacié cienti-
fica, per bé que els esdeveniments que es van succeir a partir d'aquell mateix any a
Catalunya van significar un trasbals personal i intel-lectual, fins portar-lo el gener de
1939 a I'exili. Una vegada més, la vida posava de manifest la precarietat de la con-
dici6 humana, objecte d'estudi d’André Malraux amb una novel-la guanyadora del
Premi Goncourt (1933) en que, amb el telé de fons de la guerra civil xinesa, va posar
de relleu la tensio entre el capitalisme i el comunisme (Malraux, 1966).

Vist en perspectiva, es pot afegir que després de la Gran Guerra s'havia obert
una dualitat de camins per a la pedagogia que com a materia cientifica es va incor-
porar a la universitat en aquells moments, per tal d'intentar salvar un mén de valors
que s'havia enfonsat a les trinxeres bel-liques. Amb aquest rerefons, la pedagogia
buscava «veritats» a partir del treball rigords del metode experimental o bé a través
de metodes racionals de caire filosofic que potenciaven la interpretacié hermeneu-
tica, amb la qual cosa les primeres seccions universitaries de Pedagogia comptaven
amb laboratoris fisiologics i psicotecnics i, al seu torn, amb seminaris dotats d'es-
plendides biblioteques (aqui es pot esmentar la del Seminari de Pedagogia de la
Universitat de Barcelona, que va endegar la seva singladura a finals de la década
dels anys vint sota la direcci6 de Joaquim Xirau), que reunien llibres de diverses
materies (filosofia, teologia, biologia, psicologia, historia, antropologia, etc.). De fet,
en els seus origens —recordem les propostes de Herbart— la pedagogia constituia
un art que precisava de la reflexié cientifica, i aixi assumia el doble caracter d'art i
de ciencia. Si la dimensié artistica venia donada per I'experiencia, la cientifica
apel-lava a la reflexid psicologica i ética, de manera que des del primer moment la
pedagogia reclamava que es conjuminés la practica amb la teoria.

Aixi les coses, la pedagogia —que a les acaballes de la Gran Guerra aspirava a
ser una mena de saber de salvacid, que havia de regenerar la societat europea can-
sada de tantes guerres— va recérrer al treball dels laboratoris i dels seminaris per
establir lleis que poguessin ser normatives en el camp educatiu. Lamentablement,
la irrupcio dels totalitarismes va afectar negativament aquesta pretensié cientifica i
aixi la pedagogia va caure en el parany de la contaminacié ideologica i de la mani-
pulacio politica. No pot sorprendre, doncs, que I'any 1933 s'inaugurés a la Universi-
tat de Berlin —fundada el 1810 sota la tutela de Wilhelm von Humboldt— un Institut
de Pedagogia Politica que va ser dirigit per Alfred Baeumler que aixi es va posar al
servei del lll Reich. D'aquesta manera, la veritat pedagogica quedava anorreada, al-
hora que I'educacié esdevenia un simple adoctrinament en benefici d'una cosmovi-
sio totalitaria que liquidava la concepcio de I'idealisme de la llibertat (Socrates, Mon-
taigne, Goethe), alhora que sorgia en I'horitzd6 —després de la Revolucié Soviética
de 1917— una visié materialista que reivindicava |'extensio universal de I'alfabetit-
zacid des d'un prisma internacionalista que havia d'agermanar els pobles de tot el
mon, un projecte que va viure un segon moment d'esperanca amb la revolucio cu-
bana (1959) i la difusio del marxisme per Llatinoamerica.

La creacié de la Comunitat Economica Europea (1957), després de la declaracio
de Schuman del 9 de maig de 1950, en una época dominada per la Guerra Freda, va
significar un nou ordre de coses. Talment feia la impressié que els dos mons —
I'occidental capitalista amb la defensa del liberalisme i el sovietic-comunista amb
I'economia planificada— es disputaven les consciéncies de les noves generacions,
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nascudes després de 1945. Amb tot, es feia dificil deslliurar-se d’esdeveniments com
I'Holocaust, el llancament de la bomba atomica al Japo i la repressio stalinista (Gu-
lag). Tot plegat, va generar una situacio propicia per tal que germinessin noves idees
que es van articular al voltant del Maig del 68, en un context globalitzat que tampoc
pot prescindir dels Jocs Olimpics de Mexic d'aquell mateix any i de la invasio de
Txecoslovaquia per les tropes del Pacte de Varsovia. Mentrestant va tenir lloc I'en-
sorrament definitiu del mén d'ahir, tal com es despren de la pintada que va apareixer
a Nanterre, el 22 de marg de 1968: Professeurs, vous étres vieux... Votre culture aussi’.
Aixi es va encetar una nova etapa a partir de 1968 que va rebre un nou atzucac amb
la caiguda del mur de Berlin, a la tardor de 1989, de manera que per alguns apareixia
un horitzd post-comunista i, fins tot, post-historic (Fukuyama, 1992), una de les pe-
dres de toc del moviment neocon que ha anat creixent fins avui mateix.

Es clar que durant aquells vint anys, entre 1968 i 1989, el mén havia canviat en
una mena de capgirament radical i aixi es va proclamar l'arribada d’'una nova epoca,
la postmoderna, que Francois Lyotard —que havia militat en el moviment del Soci-
alisme o Barbarie— va anunciar el 1979. Es tractava, en sintesi, d'una nova realitat
social que amb el prefix de «post» seguia a la crisi de la modernitat, gestada en la
decada dels anys vint i trenta del segle passat i que, després de I'ensulsiada de la
Segona Guerra Mundial (1939-1945), tornava a apareixer amb forca. Tal vegada, la
crisi moderna aflorava al voltant del Maig del 68 amb tota la seva forga, per bé que
llavors es tractava més d'una crisi cultural i social que no pas economica, en un mo-
ment en que la descolonitzacié s'havia imposat com un procés irreversible i la inci-
pient globalitzacié del moén preludiava una nova era sacsejada —entre altres esde-
veniments— per conflictes bel-lics com ara la guerra dels Sis Dies (1967) i la guerra
del Vietnam (1964-1975), sense oblidar la lluita per la defensa dels drets civils als
Estats Units amb l'assassinat de Martin Luther King el 4 d'abril de 1968. Esta clar que
els moviments estudiantils de maig de 1968 es van manifestar a favor de la pau i en
contra de la guerra i, més encara, contra I'expansié de I'imperialisme nord-america
arreu del mén, que a més era contestat des de l'interior dels Estats Units amb les
protestes de la joventut antimilitarista i contracultural que va encunyar el 1965 I'ex-
pressio «fes I'amor i no la guerra» (Make Love not War), atribuida a Gershon Legman,
que va determinar l'orientacié de les reivindicacions del 68, ja fossin als carrers de
Paris o Méxic i, per extensio, a altres indrets del mon amb un lloc preferent per al
Festival de Woodstock, celebrat a prop de Nova York del 15 al 19 d’agost de 1969,
que va representar un moment algid del moviment hippy. Una fenomenologia his-
torica que el professor Jordi Solé rastreja i detalla amb precisié en el seu article
d'aquest monografic, en abordar el naixement de la cultura juvenil.

Arran d'aixo, no sorpren que el Maig del 68 hagi estat un punt d'inflexi6 en la
historia de la modernitat i aixi es pot vincular a I'aparicié de nous conceptes com la
fi de les ideologies en les societats avancades (Bell, 1976) i la irrupcié d'un temps
post-industrial (Touraine, 1969; Toffler, 1981). Des d'un punt de vista pedagogic, si
fins a maig de 1968 s’havien mantingut unes linies de continuitat que procedien

(1) Laimatge de la pintada es pot veure en el monografic de la revista Archipiélago. Cuadernos de critica
de la cultura, nim. 80-81, corresponent al mes de maig de 2008, dedicat al «<Mayo del 68: el comienzo
de una época».
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d’'epoques anteriors, en connexié amb els sistemes tradicionals i elitistes de forma-
ci6, ara s'imposava una nova realitat educativa, menys rigida que quiestionava l'aca-
demicisme anterior i el paper elitista de les universitats, alhora que reivindicava la
cultura popular i reclamava una pedagogia activa, en sintonia amb els diferents am-
bits de la vida, més enlla dallo purament erudit i escolar que havia donat lloc a un
curriculum escolar memoristic que fomentava la passivitat de I'alumnat. S'abando-
nava, doncs, I'enciclopedisme d'altres epoques, quan I'accés a I'educacié secundaria
i superior era un bé escas limitat a les capes socials més selectes. Altrament, |'edu-
cacio establia ponts entre I'escola i la vida, en una obertura que plantejava noves
formulacions com I'educacioé no-formal i I'educacio informal, de manera que I'edu-
cacié escolar era considerada una remora del passat fins I'extrem de ser quiestionada
obertament pels moviments desescolaritzadors (lllich, 1974; Reimer, 1986).

No cal dir que a redds del Maig del 68, pero sense oblidar el Concili Vatica Segon
(1962-1965), es van obrir noves perspectives per a I'educacié sobretot a través de la
teologia de l'alliberament que va propulsar la pedagogia critica amb vincles amb el
marxisme (Chomsky, 2015; Freire, 1970; Giroux, 2004). Arribava I'hora de les ciencies
socials que, inspirades en I'Escola de Frankfurt (Adorno, Horkheimer, etc.), no es li-
mitaven a entendre el mdén com feien les ciencies de I'esperit sind que emfasitzaven
la seva voluntat de transformacio i millora social. Altrament, una de les consequen-
cies pedagogiques del Maig del 68 —el gran rebuig contra la societat establerta,
per dir-ho amb paraules de Jordi Solé— fou I'aparicié de noves sensibilitats peda-
gogiques que, d'una banda, recuperaven tradicions anteriors de signe llibertari i
anti-autoritari, i de l'altra, s'obrien nous horitzons sovint d‘inspiracié freudo-mar-
xista. Aixi temes com el cos, la sexualitat, la diferéncia, el génere, etc., prenien gra-
dualment més relleu, mentre I'educacié s'estenia més enlla de I'escola que veia com
queien les parets —l'aula sense murs (Carpenter, 1968)— en un veinatge universal
d'abast global (McLuhan, 1990). En fi, I'educacié informal i no-formal constituia una
realitat que minvava el protagonisme de I'escola que aixi va ser assetjada per un
seguit de critiques que veien en el sistema educatiu una eina a favor de la repro-
duccid social (Bourdieu, Passeron, 1977) i, per conseglient, una instancia al servei
del poder politic, social i economic que emprava mecanismes com el curriculum
ocult, una dendncia en qué es pot veure la petjada de la filosofia de la sospita (Marx,
Nietzsche, Freud).

Comptat i debatut, aquest estat de coses va afavorir la irrupcié de llibres com
Future Shock (1970), és a dir el xoc de futur de Toffler (1981), que entronitzava el
principi del «aprendre a aprendre», i La condicio postmoderna (1979) de Francgois
Lyotard, que plantejava el criteri de performativitat que substituia la nocié de for-
macié (Paideia, Humanitas, Bildung). A partir d'aquest moment, la legitimacio de
I'educacié no es faria en funcié de I'estatut de veritat o falsedat dels discursos sind
a partir de l'eficacia, en una linia d'actuacié que rebia I'impacte dels corrents utilitaris
i pragmatics. En paral-lel, Lyotard anunciava la mort dels meta-relats, amb la qual
cosa la pedagogia deixava de ser un saber de salvaci¢, i els diferents «<ismes» (mar-
xisme, personalisme, existencialisme, etc.) quedaven impugnats. Es aixi com els efec-
tes del Maig del 68 no es poden desvincular de la recuperacié del pensament de
Nietzsche i de Foucault, de manera que la filosofia «post-estructuralista» (Deleuze)
va afectar als discursos pedagogics que van quedar sovint equiparats a vulgars im-
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postures que calia denunciar, de tal forma que s’encetava el cami de la deconstruc-
ci6 (Derrida) que, a la llarga, havia d'erosionar quan no liquidar el paper normatiu
de l'antiga pedagogia.

Mentrestant, el criteri de veritat —un dels nuclis forts de la filosofia neopositi-
vista— retrocedia en benefici de I'eficacia, i aixi no ha d'estranyar que Alain Finki-
elkraut anunciés La défaite de la pensée (1987), és a dir, la derrota del pensament.
Aixi s'obria una nova etapa en la historia del pensament que, a tot estirar, podia
acceptar un pensament feble (pensiero debole) (Vattimo, 1988), sense les arrogan-
cies de la modernitat que havia generat practiques abassegadores com I'Holocaust
i el Gulag. Es pot afegir que en els darrers temps, sobretot a redds de la crisi econo-
mica de 2008, han emergit noves realitats socials que a través dels mitjans de co-
municacié han fet circular conceptes com ara el de noticies falses —fake news— que
han accentuat I'ambient generalitzat d'una desconfianca amb la raé que ja havia
estat promoguda pel pensament postmodern que, en no acceptar cap tipus de ve-
ritat absoluta, ho deixa tot al criteri de certesa que assumeix una clara dimensio
subjectiva. D'alguna manera, la postmodernitat ha reforcat el sentit critic i empiric
en detriment de sentit humanista i personalista en materia educativa, per la qual
cosa s'ha refermat el punt de vista practic, activista i de perfeccionament didactic.
Fet i fet, el professor Alexandre Sanvisens des del realisme gnoseologic havia abor-
dat aquesta questio6 al final de la decada dels anys setanta, en plena etapa de tran-
sicio politica, en reflexionar sobre «La nostra trajectoria educativa» inserida en el
marc general de |'evolucio i identitat de la pedagogia catalana. Des d'una posicio
realista, i allunyat dels escarafalls i frivolitats postmodernes, el professor Sanvisens
va escriure:

La historia es va fent dels nostres fets educatius i també del nostre pensament pedagogic, ben
lligats a la historia de l'evolucié i de la cultura, si s'esbrina i s'escriu amb serenor i amb justesa, ens
podra dir amb certesa el que cal entendre del procés dinamic de la pedagogia catalana. (Sanvi-
sens, 1978, p. 12)

No obstant aquesta apel-lacié a un criteri de certesa, realista i culturalista que
agombola fets educatius i pensament pedagogic, els esdeveniments han precipitat
una fenomenologia postmoderna que ha estat afavorida per la concepcié genera-
litzada que vivim en un temps de relativisme, una epoca de post-veritat que, de
retop, ha afavorit I'emergencia dels populismes, una nova versié dels totalitarismes
classics. Aixi, doncs, la veritat en estat pur no existeix, siné que és construida pels
mitjans, per les grans agencies de publicitat i cadenes de televisio, pels lobbys de
poder, que responen als interessos dels grups economics forts. Per tot plegat, con-
siderem necessari repensar la pedagogia des de la perspectiva de la filosofia de
I'educacid, una materia que sovint ha estat marginada a un lloc secundari dels plans
d’'estudi en la formacié de mestres i pedagogs, pero que és necessaria —avui meés
que mai— per replantejar I'educacio des de bases solides, més enlla dels interessos
immediats que neguen la viabilitat del concepte de veritat. Amb altres paraules:
plantegem la possibilitat de repensar la pedagogia al marge de qualsevol derrota,
no només del pensament sin6 també de la veritat.

Amb aquests pressuposits s'ha confegit el monografic que ara presentem i que
té per objectiu repensar la pedagogia des d'una de les seves radicalitats com és la
filosofia de I'educacid, una especialitat que durant anys va quedar desacreditada

12 Temps d'Educacio, 56, p. 7-16 (2019) Universitat de Barcelona



pels seus vincles amb el nacional-catolicisme. No endebades, s'acusava a la Filosofia
de I'Educacid de connivencia amb les posicions pedagogiques del franquisme, de-
fensores de la filosofia perenne i contraries, per conseguient, de la filosofia moderna,
sobretot a partir de Kant, ates que es malfiava del criticisme kantia i, igualment, de
la filosofia hegeliana, de I'historicisme (Dilthey), del marxisme i de I'existencialisme
(Sartre). Tampoc deixa de ser simptomatic que els programes d'Historia de I'Educa-
ci6 que s'impartien llavors marginessin sistematicament |'etapa contemporania en
benefici del mén antic i medieval, en consonancia amb els principis del franquisme.
Amb aquest rerefons, s’ha de tenir en compte que els estudis universitaris de Peda-
gogia a la Universitat de Barcelona, després d'una existencia efimera durant els anys
de la Segona Republica on la filosofia va ocupar un lloc prioritari, van reprendre la
seva singladura durant el curs 1954-55. De fet, la restauracio dels estudis de Peda-
gogia a la Facultat de Filosofia i Lletres de la Universitat de Barcelona es va produir
per una disposicio del ministre Joaquin Ruiz-Giménez Cortés de 16 de juny de 1954
(BOE ndm. 189, de 8 de juliol de 1954, 4626-4627). Tot seqguit es va aprovar el pla
d’'estudis amb els tres anys d'especialitat, segons I'ordre de 20 d’agost de 1954 (BOE,
ndm. 239 de 27 d'agost de 1954, 5914-5915), amb la qual cosa els primers llicenciats
van aconseguir la graduacié al juny de 1957.

En aquest punt, sembla oportu detallar que aquell pla d'estudis contemplava
I'assignatura de Filosofia de I'Educacié com a materia obligatoria en el tercer curs
de carrera, és a dir, en el primer d'especialitat després dels dos anys comuns dels
estudis generals de Filosofia i Lletres, en que I'estudi de les quiestions filosofiques
tenia una presencia ben significativa. Aixi, a primer curs, els i les alumnes de Peda-
gogia havien de seguir I'ensenyament de materies comunes, com els Fonaments de
Filosofia a primer curs, que es completava a segon amb la Historia dels Sistemes
Filosofics, de manera que una persona llicenciada en Pedagogia seguia —com a
minim— tres cursos sencers de questions filosofiques, repartits en cadascun dels
tres primers cursos de carrera que es perllongava durant cinc cursos. Ara bé, a redos
dels vents del Maig del 68, la filosofia de I'educaci6 —sempre en el context de la
Universitat de Barcelona— va passar a ser una assignatura optativa amb el Pla Malu-
quer (1969), una situacié que s'ha mantingut fins avui, si bé llavors la Filosofia encara
es va mantenir com una eina de formacid basica gracies a una assignatura d'intro-
duccio als problemes filosofics. Per tant, i des de 1969, la filosofia de I'educacio ha
estat un estudi residual, per bé que aquest monografic vol recuperar part de la seva
centralitat i radicalitat, en aquests temps postmoderns que sembla que hagin en-
tronitzat el principi de la post-veritat i, al seu torn, una pedagogia post-filosofica,
una situacio que s'agreuja quan es revisa els plans de formacio dels futurs mestres
d’'educacié infantil i primaria que —en els darrers anys— han negat sistematicament
qualsevol consideracié pedagogica, historica i teorética i, naturalment, filosofica.

Ara bé, paga la pena tenir en compte que Le Monde de 'Education (nGm. 338,
juliol-agost de 2005) va dedicar un monografic a «Comment penser |'école de de-
main», en una mena d'analisi dels autors classics vistos pels pensadors actuals. Quel-
com similar pretenem amb aquest monografic, si bé el tema escolar ha cedit el pro-
tagonisme a la quiestio educativa de caire més general. De tota manera, la intencié
és semblant si considerem les paraules que obrien aquell nUmero de la revista fran-
cesa: «Nos difficultés éducatives —des inégalités a I'autorité— ont été vécues et
pensées en d'autres temps et d’'autres mceurs avec une acuité que fait parfois défaut
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aujourd’hui». La ndmina d'autors tractats per aquell nimero de Le Monde ['Education
era molt extensa, amb un pes ben significatiu dels pensadors francesos, tot i la pre-
sencia d'altres filosofs (Kant, Adorno, Steiner). Amb tot, coincidim en alguns noms
com Plato, Hegel, Arendt i Alain.

Sigui com sigui, i d'acord amb el que diem, la nostra intencio ha estat aprofundir
en les arrels de la filosofia de I'educacié de manera que, en primer lloc, s'inclouen
dues aportacions sobre el mén hel-lenic. En concret, ens referim a I'article dels pro-
fessors Jordi Brasé i Rius i Jordi Garcia Farrero, ambdos membres del GREPPS (Grup
de Recerca sobre Pensament Pedagogic i Social de la Universitat de Barcelona), ti-
tulat «<Semblances entre 'agogé lacedemonia i I'educacio neoliberal actual. Reflexi-
ons per una educacid critica» en que, des d'una perspectiva marxista, es planteja
una nova educacio de signe critic i allunyada dels interessos politics i economics que
s'imposen avui a I'escola. Dins de I'ambit dedicat a I'época classica, segueix el treball
del professor Angel Pascual, del Grup de Recerca Eidos, de la Universitat de Barce-
lona, que porta per titol «Aparenca literaria i politica de I'educaci¢ filosofica. Per una
interpretacié del Protagoras de Platd», en que I'autor exposa que la unitat de forma
i contingut del dialeg platonic es troba en la quiestié sobre com s'ha de presentar
publicament la filosofia a la ciutat, a saber, com un cert tipus d'educacié politica que
pugui beneficiar el bon govern de la ciutat.

Es evident que I'adoctrinament és una de les giiestions que avui ocupen el debat
central de I'educacio, de manera que per abordar aquest tema el professor Roger
Castellanos Corbera, jove investigador vinculat a la Universitat Autonoma de Barce-
lona, ens ofereix un estudi sobre «Adoctrinament o educaci6 i poder sobira: una
mirada des de Thomas Hobbes», un classic del pensament politic modern. El seu
treball, elaborat amb un escrupolos metode, revisa les relacions entre adoctrinament
i educacio, sense negligir els vincles entre educacié i poder sobira, en una analisi
detallada que posa el focus en el Leviathan hobbesia. A continuacié segueix l'article
del professor Albert Moya, de la Universitat Internacional de Catalunya, sobre «Bil-
dung y formacion de lo universal en el pensamiento hegeliano», en que es posa de
manifest que si bé el filosof alemany no va publicar cap tractat especific sobre teoria
de I'educacidé, més enlla dels discursos gimnasials de Nuremberg, s6n nombrosos
els estudiosos que consideren que el sistema hegelia conté de forma implicita una
completa teoria de la formacio, en especial a la Fenomenologia de l'esperit (1807).

Si la tradicié de la Bildung alemanya es troba representada per Hegel, la linia del
moralisme francés esmentada més amunt és recollida pel professor Eric Ortega Gon-
zalez, del Departament de Teoria i Historia de I'Educacio de la Universitat de Barce-
lona, que fixa I'atencié en dues figures del pensament del pais vei com sén ara Alain
(Emile Chatier) i Pierre Hadot. Es clar que Alain constitueix una figura senyera del
pensament de la Ill Republica francesa (1870-1940) que va influir sobre un grup
d'intel-lectuals ben significatius, en que destaquen noms com André Maurois i Si-
mone Weil. Es tracta d'una reivindicacio de la filosofia entesa com a forma de vida,
que entronca amb la tradicid classica (epicureisme, estoicisme, etc.), amb el cristia-
nisme (sant Benet, sant Francesc de Sales), els exercicis espirituals de sant Ignasi i la
modernitat (Montaigne). A parer del professor Ortega, Alain forneix una biografia
que no s'oblida pas de viure amb un discurs existencial, mentre que Hadot perfila
en la linia dels exercicis espirituals la filosofia com a manera de vida. En suma, dues
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reivindicacions d'un vitalisme pedagogic que avui recupera tota la seva importancia
i significacio.

Segueix una contribuci¢ del professor Daniel Izquierdo Clavero, poeta i assa-
gista, titulada «Antonio Machado, el iris y el balcon», que correspon a la seva inter-
vencio en el seminari «Quan la pedagogia va marxar a I'exili: 80 anys després (1939-
2019)», en que es revisen les diferents etapes del pensament i la creacié de Machado
a través dels diferents llocs de residencia (Soria, Baeza, Segovia, Madrid, Valéencia,
Barcelona i Cotlliure). Altrament, I'exili va portar Hannah Arendt lluny d'Europa i, des
dels Estats Units, va reflexionar sobre el totalitarisme i el paper de I'educacio, quan
I'educaciod progressiva s'havia imposat arreu. D'aqui que el professor Bernat Torres,
de la Universitat Internacional de Catalunya, ens presenti un article sobre «Autoritat,
tradicio i educacié a Hannah Arendt: la preservacio del moén», en que palesa la im-
portancia de la tensié entre la tradicio i la novetat de cara a la preservacié del mén,
una dinamica en que l'educacié constitueix un eix fonamental.

Pel que fa al nucli tematic relatiu al Maig del 68, un aspecte cabdal pel present
monografic, es troba representat per dos treballs. En el primer, Jordi Solé Blanch, de
la Universitat Oberta de Catalunya, ens ofereix un estudi amb el titol «Joventut, re-
volta, contracultura: memoria del Maig del 68», al que segueix I'aportacio¢ de la pro-
fessora Anna Pageés, de la Universitat Ramon Llull, <Maig del 68: la paraula alliberada
i el desig d'educar». Val a dir que ambdos articles corresponen a sengles interven-
cions dels autors al Seminari que va tenir lloc el 29 de maig de 2018, al Departament
de Teoria i Historia de I'Educacié de la Universitat de Barcelona, sobre «La pedago-
gia després del maig del 68».

Som conscients que els treballs aplegats no esgoten de cap manera les possibi-
litats d'analisi pedagogica des de la perspectiva de la filosofia de I'educacié, una
disciplina que des d'aqui reivindiquem ates que enlla dels avangos tecnologics i del
progrés de les teories cognitives, la pedagogia no pot donar I'esquena al pensament
d'abans i d’ara. Fer-ho seria una ximpleria que ens portaria a perdre el sentit ultim
de la responsabilitat del treball academic i universitari, és a dir, a eludir el compromis
que tenim amb el passat i, sobretot, amb el futur. Intentar repensar-ho tot, des de
les seves arrels més pregones i radicals, aquelles que conformen la realitat de la
condicié humana, ha estat I'objectiu que ens ha mogut a dur a terme aquest mono-
grafic gestat, si més no en part, en els seminaris del Grup de Recerca de Pensament
Pedagogic i Social, i que ara posem a consideracié del public lector.
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